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TAKDIM

“Dil ve Egitimde Yaraticilik” baglikli bu tematik bilimsel kitap,
glinlimiiz dil 6gretimi ve egitimi alanindaki en gilincel tartismalara 151k
tutmay1 hedeflemektedir. Kiiresellesen diinyada dil 6gretimi yalnizca
iletisimsel bir beceri aktarimi olarak degil, ayn1 zamanda bireylerin
elestirel diisiinme, problem c¢ozme ve yaratici ifade kapasitelerini
gelistiren bir siire¢ olarak da degerlendirilmektedir. Yaraticilik, bireyin
yeni ve 0zgilin fikirler liretmesini saglayan biligsel bir yeti olmanin
Otesinde; egitim siireclerinde yenilik¢i yaklagimlarin temel tasidir.
Ozellikle yabanci dil dgretimi-egitimi baglaminda yaraticiligin énemi,
Ogrencilerin motivasyonunu artirmasi, 0grenme siirecine etkin katilimi
tesvik etmesi ve dil yeterliliklerini kalic1 bir sekilde gelistirmesi
acisindan tartisilmazdir.

Elinizdeki bu kitap, yaratici diisiincenin dil egitimi stireglerine etkilerini
hem kuramsal hem de uygulamali boyutlariyla ele almaktadir. Kitapta
yer alan boliimler, yaratici 6gretim yontemlerinden yenilik¢i sinif ici
etkinliklere, dijital teknolojilerin sundugu imkanlardan cokkiiltiirli
ogrenme ortamlarinin yaraticilikla kesisimine kadar genis bir yelpazede
katkilar sunmaktadir. Alaninda uzman arastirmacilar ve Ogretim
elemanlarinin kaleme aldig1 yazilar, hem akademik literatiire hem de
sahada uygulamali olarak calisan Ogreticilere somut Oneriler ve yeni
bakis acilar1 sunmay1 amaglamaktadir. Bu yoniiyle eser, yalnizca teorik
bir ¢ergeve sunmakla kalmamakta, ayn1 zamanda dil egitiminin pratik
boyutunda da yaratici ¢oziimler 6nermektedir.

Bu kitabin ortaya c¢ikis silirecinde, egitimde yaraticiligin yalnizca
bireysel degil, ayn1 zamanda toplumsal bir boyuta sahip oldugu
bilincinden hareket edilmistir. Dil, bireyler arasindaki iletisimin
Otesinde kiiltiirleraras1 bir koprii islevi gormekte; yaratici diisiinceyle
birlestiginde ise daha derin, kalic1 ve anlamli 6grenme deneyimlerine
kap1 aralamaktadir. Bu baglamda kitabin, Ogretmen adaylarina,



arastirmacilara, dgretim elemanlarina ve dil 6grenen 6grencilere yeni
ufuklar agmasi ve yaratici yaklagimlar: kendi egitim ortamlarina tasima
konusunda ilham vermesi en biiyiik temennimizdir.

Yapay Zeka Bir Tehdit Mi Yoksa Bir Firsat M1? adl1 calismada, yapay
zekanin egitim ve toplum baglaminda olusturdugu riskler ve sundugu
imkanlar ele alinmistir. Calisma, teknolojinin 6gretim siireclerine
etkisini tartismaya agmaktadir.

Egitimde Yapay Zekd adli calismada, Yapay zekdnin egitimde
kullanim  potansiyelleri, avantajlar1  ve karsilagilan  sorunlari
incelenmektedir. Gelecege yonelik 6gretim yaklagimlart i¢in Oneriler
sunulmaktadir.

Mediation in Ubersetzungslehrveranstaltungen — Ein wichtiger
Bestandteil in der Fremdsprachenausbildung baslikli arastirma, Ceviri
derslerinde aracilik (Mediation) becerilerinin 6nemini vurgulamakta ve
yabanci dil Ogretiminde iletisimsel yeterliliklere katkisini ortaya
koymaktadir.

Digitale Kreativitdt Durch Kiinstliche Intelligenz adli ¢alismada ise
yapay zekanin, yaratict yazma ve dijital iiretim alanlarinda sundugu
yenilik¢i imkanlar incelenmektedir. Ogrencilerin dijital
yaraticiliklarinin desteklenmesi lizerinde durulmaktadir.

Gedichte Als Tiiroffner: Kreatives Schreiben Mit Gedichten in Der
Ausbildung von Daf-Lehrkriften yazar bu arastirmasinda, siirlerin
yaratict yazma etkinliklerinde nasil kullanilabilecegi ve o6gretmen
adaylarinin dil gelisimine katkisini tartismaktadir.

Kreaktiver Einsatz von Technologie im Deutschunterricht:
Lernplattformen, Applikationen Und Pédagogische Ansitze adh
calismada, dijital platformlarin  ve uygulamalarin  Almanca
derslerindeki pedagojik degeri incelenmektedir. Teknoloji destekli
o0grenme siireglerine yonelik uygulamali 6neriler sunulmaktadir.



Wertevermittlung  Durch  Feministischen ~ Stimmen in  Der
(Jugend)Literatur bu arastirmada da, genclik edebiyatindaki feminist
sesler lzerinden deger aktarimi incelenmekte, kusaklararasi ve
kiiltlirleraras1 bir sdylem analizi yapilmaktadir.

Eine Fallstudie Zu Lerntipps Als Kreative Lernform Im Daf-Unterricht
adli caligmada, yaratict 6grenme formlarindan biri olarak “6grenme
ipuglar1” ele alinmakta, bunlarin motivasyon ve basariya katkisi ortaya
konmaktadir.

Evaluating The Readiness of 5th Grade Efl Students for The Flipped
Learning Model adli aragtirmada besinci smif 6grencilerinin ters-yiiz
o6grenme modeline hazir olus diizeyleri incelenmekte, 6gretim tasarimi
acisindan 6nemli ¢ikarimlar sunulmaktadir.

Von Der Holzpuppe Zum Jungen: Pinocchios Weg ins Erwachsensein
adli arastirmada, Pinokyo masali iizerinden biiylime ve yetigkinlige
gecis temasi incelenmektedir. Kiiltirel ve pedagojik yonler
tartisilmaktadir.

Ein Moderner Nasrettin Hodja: Prof. Dr. Wilfried Buch Als Lehrer adli
yazida ise Nasrettin Hoca figiirii modern bir bakisla ele alinmakta,
mizah ve egitim arasinda bag kurulmaktadir.

Yabanci Dil Ogretiminde Cok Modlu Geri Bildirim adli ¢alismada,
¢ok modlu (multimodal) geri bildirim ydntemlerinin yabanci dil
ogretimindeki etkisi incelenmektedir. Ogrenci merkezli geri bildirim
modellerine dikkat ¢ekilmektedir.

Ceviride Yaraticilik: Dilsel Yenilikler ve Kiiltiirel Aktarim adhi
aragtirmada, Ceviride yaraticiligin rolii, dilsel yenilikler ve kiiltiirel
aktarim boyutu tartigilmaktadir.



Modelleme Yoluyla Akademik Yazma: Ornek Metinlerin Akademik
Yazmadaki Rolii adl1 bilmsel ¢alismada da akademik yazmada model
metinlerin  iglevi ele alinmakta, Ogrencilere yazma becerisi
kazandirmada etkili yontemler sunulmaktadir.

Ein  Kreatives  Unterrichtsmodell Fiir den  Daf-Unterricht:
Korpuslinguistik Als Impulsgeber adli arastirmada, Korpusdilbilimin
yaratici bir ders modeli olarak kullanilabilecegi gosterilmekte, 6zellikle
sifat islevli partiziplerin 6gretim potansiyeline odaklanilmaktadir.

Kitabin hazirlanma siirecinde katki sunan tiim yazarlarimiza,
editorlerimize ve siireci destekleyen kurumlara tesekkiirii bir borg
biliriz. Ayrica, dil egitiminin daha yaratici, yenilik¢i ve ilham verici bir
gelecege taginmasina yonelik emekleriyle bu calismaya katki saglayan
tiim paydaslara icten siikranlarimizi sunariz.

Elinizdeki bu eser, dil egitimi alaninda yaraticiligin roliinii tartismaya
acmakla kalmayacak, ayn1 zamanda gelecekte yiiriitiilecek arastirmalara

ve egitim uygulamalarma da islevsel poatansiyeli ile yol gosterecektir.

Prof. Dr. Melik Biilbiil
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EVALUATING THE READINESS OF STH GRADE
EFL STUDENTS FOR THE FLIPPED LEARNING
MODEL: INSIGHTS AND IMPLICATIONS

Aichan ACHMET!, Selma DENEME GENCOGLU?

INTRODUCTION

The flipped learning model is an innovative approach that allows
students to study course materials individually in advance and focus
class time on applications. This model encourages students to take
responsibility for their learning and develop higher-order thinking skills,
especially in technology-supported educational environments.
However, the effectiveness of the flipped learning model depends on
students' individual learning discipline, technological competence, and
learning motivation. The flipped learning model consists of three key
phases: pre-class, while-class, and after-class activities. Pre-class
activities involve students engaging with course content independently,
while-class activities focus on collaborative applications, and after-class
activities consolidate and extend learning.

This study aims to evaluate how prepared Sth-grade students aged 10-
11 in the Thrace region of Greece are for flipped learning. With the
increasing prevalence of flipped learning in education, numerous studies
have been conducted on the advantages and limitations of this model.
Flipped learning allows students to learn independently while providing

'PhD Candidate., aichanachmet934@trakya.edu.tr , Trakya University
000900469594588

2Assoc. Prof. Dr., selmadeneme@trakya.edu.tr, Trakya University
0000000174081163
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deeper interaction and application opportunities during class time.
However, for this model to be effectively implemented, students must
be adequately prepared. Particularly, how much competence do students
in the 10-11 age group have in self-management, motivation, and
technology use, which are required by this model? Answering this
question will guide educators in applying this model more effectively.

LITERATURE REVIEW

The flipped learning model has brought about a significant
transformation in education in recent years, fundamentally changing the
structure of teaching and learning processes. This innovative approach
shifts the traditional educational paradigm by encouraging students to
engage with course materials outside of the classroom, which allows for
a more interactive and application-focused experience during class time.
Bergmann and Sams (2012) were among the pioneers who highlighted
how this method transforms the learning process by effectively
combining students' out-of-class individual work with in-class practical
activities. They argued that this model not only enhances student
engagement but also fosters a deeper understanding of the subject
matter.

Research conducted by Kim and colleagues (2014) further supports the
idea that flipped learning is effective in developing higher-order skills
such as problem-solving and critical thinking. These skills are essential
in today’s rapidly changing world, where students are expected to
navigate complex challenges. The flipped model encourages students to
take an active role in their learning, promoting a sense of ownership and
responsibility. Additionally, it has been noted that students' ability to
access course materials online plays a critical role in the success of this
model (Hao, 2016b). This access allows students to learn at their own
pace, revisit challenging concepts, and engage with diverse resources,
thereby enhancing their overall learning experience.
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Furthermore, Missildine and colleagues (2013) demonstrated that the
flipped classroom increases student satisfaction, as it provides
opportunities for more personalized learning experiences. However,
they also highlighted that the level of individual responsibility taken by
students can significantly affect the success of the model. Students who
are more self-motivated and disciplined tend to thrive in a flipped
learning environment, while those who struggle with self-management
may find it challenging to adapt.

In the Turkish literature, Karaoglan Yilmaz (2017) emphasized that
flipped learning particularly supports active learning processes among
middle school students. This is crucial, as active learning has been
shown to improve retention and understanding of material. However,
Yilmaz also stressed the importance of developing these students'
technological self-efficacy, as familiarity and comfort with technology
are vital for the successful implementation of the flipped model. Without
adequate technological skills, students may struggle to engage with
online materials effectively.

Moreover, Karaoglan Yilmaz (2017) pointed out that lack of motivation
and technological access issues could hinder students' adaptation to the
flipped model. These barriers can create disparities in learning
experiences, particularly for students from different socio-economic
backgrounds. The findings from these studies indicate that the success
of the flipped learning model is dependent on student readiness, which
encompasses not only technological skills but also motivation, self-
regulation, and the ability to take responsibility for one’s learning.

In conclusion, while the flipped learning model presents numerous
advantages and opportunities for enhancing educational outcomes, its
effectiveness is intricately linked to the preparedness of students. As
educators continue to explore and implement this model, it is essential
to consider the various factors that contribute to student readiness,
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ensuring that all students have the necessary support and resources to
thrive in a flipped learning environment.

METHODOLOGY

This study investigates the readiness of primary school students,
specifically 5Sth-grade learners aged 10-11, for the flipped classroom
model. The research has a quantitative design. A descriptive survey
approach was utilized to assess students’ preparedness to engage with
this innovative learning strategy. The sample comprised 40 students
from a primary school in the Thrace region of Greece, with efforts made
to ensure a balanced representation of gender and socio-economic
backgrounds.Many of the students in the primary school attend private
after-school English programs.

RESEARCH DESIGN

This study adopts a quantitative research design to evaluate the
readiness of 5th-grade students for the flipped learning model. The
research design was selected to allow for statistical analysis of student
competencies across multiple dimensions. A structured approach was
used, including the Flipped Learning Readiness Scale, which measures
various aspects of student readiness relevant to this innovative teaching
model.

RESEARCH QUESTIONS

The study sought answers to the following questions.

I- To what extent are the Sth-grade students ready for flipped
learning in English classes?

2- Does gender affect the readiness for flipped learning in English
classes?
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PARTICIPANTS OF THE STUDY

The participants of this study consisted of 40 fifth-grade students aged
10 to 11 years, recruited from a primary school in the Thrace region of
Greece. The sample included 54% male (23 students) and 46% female
(17 students), ensuring a balanced representation of genders.
Convenience sampling is a non-probability sampling technique in which
data is collected from individuals who are readily available and easy to
reach. Rather than being chosen for their representativeness of the
broader population, participants are selected based on accessibility to
the researcher. Students were selected based on convenience sampling
with the flipped classroom model, as many attended private after-school
English programs that incorporated elements of this approach. This
targeting was significant, as it aimed to capture insights from students
who had at least some exposure to flipped learning methodologies.

DATA COLLECTION INSTRUMENTS

Data were collected using the “Flipped Classroom Readiness Scale,”
developed by Assoc. Prof. Dr. Hatice Yildiz Durak. The survey's
preparation process was based on the requirements of the flipped
classroom model and findings from previous literature. Additionally, the
scale was localized to account for regional differences and adapted to
suit the target age group. Each item was rated on a scale from 1
(“Strongly Disagree”) to 5 (“Strongly Agree”). Additionally, the
original scale's reliability coefficients (Cronbach's alpha) range from .75
to .92, indicating a high level of reliability. In this research, Cronbach’s
alpha coefficient was .82 and it had five factors.

To ensure the reliability of the research instrument, a study was
conducted on 40 students, and the analysis was based on employing an
SPSS version 26.0. The results revealed .819 based on Cronbach“s
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Alpha which is considered good, thus achieving the reliability of the
instrument. Table 1 shows the reliability statistics of the study.

Table 1
Reliability statistics

Reliability Statistics (40)

Cronbach's Cronbach's Alpha Based

Alpha on Standardised Items No.
of Items

819 .824 27

The Flipped Learning Readiness Scale was utilized to assess the
preparedness of fifth-grade students for the flipped learning model. This
scale was adapted into Turkish, drawing from the original framework
developed by Hao (2016b). The adaptation process involved careful
localization of survey items to ensure cultural relevance and
comprehensibility for the target demographic.

The foundational structure of the original scale encompassed elements
from two well-established measurement tools: the Online Learning
Readiness Scale (OLRS), conceptualized by Hung, Chou, Chen, and
Own (2010), and the Information and Communication Technology
(ICT) Literacy Scale formulated by Lau and Yuen (2014). This
integration of scales contributed to a comprehensive assessment of
students’ readiness for flipped learning, considering both technological
and motivational dimensions.

The original version of the Flipped Learning Readiness Scale consists
of 27 items that are organized into five distinct sub-dimensions:

1. Student Control and Self-Directed Learning (8 items): This sub-
dimension evaluates students' capacity to set personal learning
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objectives and exhibit self-discipline in their studies. This is crucial for
flipped learning, as students must take initiative to engage with learning
materials independently before class.

2. Technological Self-Efficacy (9 items): This component assesses the
students’ proficiency and confidence in utilizing technological tools
effectively. Given that flipped learning heavily relies on technology for
pre-class content delivery, understanding students' comfort levels with
these tools is vital.

3. Classroom Communication Self-Efficacy (4 items): This
dimension focuses on students' abilities to express themselves and
engage in meaningful interactions within the classroom setting.
Effective communication is essential for the collaborative nature of
activities typically featured in flipped classrooms.

4. Motivation for Learning (3 items): This sub-dimension measures
students' intrinsic and extrinsic motivation toward their learning
processes. Motivational levels can significantly impact students'
engagement and success in a flipped learning environment.

5. Preparation for Lessons (3 items): This component assesses
students’ willingness and proactive approach to prepare for lessons in
advance. In a flipped learning model, students are expected to
familiarize themselves with content prior to class, making this
dimension particularly relevant.

DATA COLLECTION PROCESS

In the study the researcher conducted a questionnaire to Public
elementary school students. Participants were informed of the project’s
objectives and given the assurance that their information would be kept
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private and used only for research before the questionnaires were
administered. The researcher first asked for permission from parents to
get students to answer the questionnaires. Then the researcher then
requested cooperation from the school administrations in carrying out
the study. The students were informed about the confidentiality of their
responses and that the data only be utilized for the purpose of the study.
Prior to data collection, all necessary ethical clearances and institutional
permissions were obtained. Ethical approval for this study was obtained
from the Ethics Committee of Trakya University (Approval No. E-
29563864-050.99-914695).

DATA ANALYSIS

The data were processed using SPSS Version 26.0. Descriptive
statistics, including percentages, means, and standard deviations, were
applied to analyse the demographic information. Additionally, the
Shapiro—Wilk and Kolmogorov—Smirnov tests were used to assess
normality, and variance homogeneity was examined. A one-sample t-
test was conducted to assess whether the population mean differed from
a specified value, and an independent samples t-test was utilized to
compare participants’ mean scores.

This section presents the results of the study evaluating the readiness of
Sth-grade students across five key dimensions: Learner Control and
Self-Directed  Learning, Technology  Self-Efficacy, In-Class
Communication Self-Efficacy, Motivation for Learning, and Doing
Previews. The data, collected using Hao's (2016) questionnaire, provide
insights into the students' preparedness and competencies in these areas.
The findings are organized by subscale of their overall readiness for
learning in a 5th-grade context.
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Table 2

The descriptive statistics for each sub-scale.

N  Min. Max. Mean Std. Dev

Average Learner control and self-40 4 5 448 ,261
directed learning

Average of Technology self-efficacy 40 3 5 4,28 ,525
Average of In-class communication 40 3 5 4,09 ,489
self-efficacy

Average of Motivation for learning 40 2 5 423 737
Average of Doing previews 40 2 5 3,88 ,648

Note. Max. = Maximum; Min. = Minimum; Std. Dev. = Standard Deviation.

The descriptive statistics presented in Table 2 provide insights into the
readiness levels of Sth-grade students across five key dimensions,
measured on a scale from 1 (strongly disagree) to 5 (strongly agree).
Below is a detailed interpretation of the findings:

Learner Control and Self-Directed Learning: Students demonstrated
the highest level of readiness in this dimension, with scores ranging
from 4 to 5. The high mean score (4.48) and low standard deviation
(0.261) suggest that most students feel confident in their ability to take
control of their learning and direct their own educational activities.

Technology Self-Efficacy: Students also reported high levels of
confidence in their ability to use technology effectively, with scores
ranging from 3 to 5. The mean score of 4.28 reflects a generally positive
perception of their technological skills, though the slightly higher
standard deviation (0.525) indicates some variability in responses.
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In-Class Communication Self-Efficacy: This dimension, which
measures students' confidence in communicating during class, yielded a
mean score of 4.09, with scores ranging from 3 to 5. The moderate
standard deviation (0.489) suggests that while most students feel
comfortable participating in class discussions, there is some variation in
their confidence levels.

Motivation for Learning: Students reported relatively high motivation
for learning, with scores ranging from 2 to 5 and a mean score of 4.23.
However, the higher standard deviation (0.737) indicates significant
variability in responses.

Doing Previews: This dimension, which assesses students' habits of
preparing for lessons in advance, had the lowest mean score (3.88)
among the five dimensions, with scores ranging from 2 to 5. The
relatively higher standard deviation (0.648) indicates considerable
variability in students' previewing habits.

The results indicate that students generally exhibit high readiness levels,
particularly in Learner Control and Self-Directed Learning and
Technology Self-Efficacy. However, the variability in responses for
Motivation for Learning and Doing Previews suggests that some
students may require targeted interventions to enhance their engagement
and preparatory habits. Additionally, the moderate scores for In-Class
Communication Self-Efficacy highlight an area where further
development could be beneficial.

Difference Between Genders

The normality test results indicate that the data significantly deviates
from a normal distribution. Both the Shapiro-Wilk test (p = 0.010) and
the Kolmogorov-Smirnov test (p = 0.009) yielded p-values below the
0.05 threshold, confirming that the data is not normally distributed. This
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suggests that non-parametric statistical methods may be more
appropriate for further analysis.

This study tested if there are any differences between female and male
students. Table 3 presents the results of the Independent Samples Mann-
Whitney U test, which compares the readiness levels of male and female
students across five dimensions and their total readiness score. Since the
data is not normally distributed, the Mann-Whitney U test is an
appropriate non-parametric test to evaluate differences between the two
groups. Below is an interpretation of the results:

Table 3
The differences between female and male students.
Gender N Mean  Std. Dev. p value
Learner control and self-directed Male 23 35,87 2,201 933
learning Female 17 3576 1985
Mal 23 38,04 4,995 .533
Technology self-efficacy ale
Female 17 39,18 4,391
23 16,61 1,948 401
L Male
In-class communication self-efficacy
Female 17 16,00 1,969
Mal 23 12,96 2,383 201
Motivation for learning ale
Female 17 12,35 1,967
. . Male 23 7,74 1,214 871
Doing previews
Female 17 7,76 1,437
23 111,22 10,566 .871
Total Male
Female 17 111,06 9,523

Note. N=Number. Std. Dev. = Standard Deviation.

For Learner Control and Self-Directed Learning, both genders scored
nearly identically, with males at a mean of 35.87 and females at 35.76,
indicating similar levels of confidence in self-directed learning. In
Technology Self-Efficacy, females scored slightly higher (mean = 39.18)

11
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compared to males (mean = 38.04), suggesting they may feel more
confident using technology, though the difference is minimal. For /n-
Class Communication Self-Efficacy, males had a marginally higher
mean score (16.61) than females (16.00), implying slightly greater
confidence in classroom communication, but the difference is not
substantial. Similarly, in Motivation for Learning, males scored slightly
higher (mean = 12.96) than females (mean = 12.35), though the
variability in responses suggests this difference is not significant. In
Doing Previews, both genders scored almost identically (males: 7.74,
females: 7.76), indicating no meaningful difference in their preparation
habits. Finally, the total readiness scores for males (mean = 111.22) and
females (mean = 111.06) were nearly identical, further confirming that
overall readiness levels are consistent across genders. The results of the
Mann-Whitney U test suggest that there are no significant differences
between male and female students in terms of their readiness across the
five dimensions or in their total readiness scores. While there are minor
differences in mean scores for some dimensions (e.g., males scoring
slightly higher in In-Class Communication Self-Efficacy and Motivation
for Learning, and females scoring slightly higher in Technology Self-
Efficacy), these differences are small and unlikely to be practically
significant. The similar standard deviations across groups further
support the conclusion that male and female students exhibit comparable
levels of readiness in all measured areas. These findings indicate that
gender does not play a significant role in influencing the readiness levels
of 5th-grade students in this study.

FINDINGS

This study examined the readiness of Sth-grade students across five key
dimensions: Learner Control and Self-Directed Learning, Technology
Self-Efficacy, In-Class Communication Self-Efficacy, Motivation for
Learning, and Doing Previews. The results provide insights into
students' preparedness and highlight areas for potential improvement.

12
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The findings indicate that students generally exhibit a high level of
readiness, particularly in Learner Control and Self-Directed Learning
(Mean=4.48, SD=0.261) and Technology Self-Efficacy (Mean = 4.28,
SD = 0.525). These results suggest that most students feel confident in
managing their own learning and using technology -effectively.
However, readiness levels varied in other dimensions. In-Class
Communication Self-Efficacy (Mean = 4.09, SD = 0.489) showed
moderate confidence levels, suggesting that some students may require
additional support in classroom interactions. Motivation for Learning
(Mean = 4.23, SD = 0.737) had a higher standard deviation, indicating
significant variability in students' engagement levels. The lowest scores
were observed in Doing Previews (Mean = 3.88, SD = 0.648),
highlighting a need for improved study habits and lesson preparation.
The study also explored whether gender influences students' readiness.
The results of the Mann-Whitney U test indicated no significant
differences between male and female students across all five
dimensions. While females reported slightly higher scores in
Technology Self-Efficacy, and males scored marginally higher in In-
Class Communication Self-Efficacy and Motivation for Learning, these
differences were not statistically significant. The total readiness scores
for males (Mean = 111.22) and females (Mean = 111.06) were nearly
identical, confirming that gender does not play a crucial role in
determining readiness levels.

These findings suggest that students are generally well-prepared for
learning but may benefit from targeted interventions in specific areas.
The variability in Motivation for Learning and Doing Previews
highlights the need for strategies to enhance student engagement and
study habits. Additionally, In-Class Communication Self-Efficacy
scores suggest that while most students feel confident, some may require
support in verbal participation and classroom interactions.

Given the lack of significant gender differences, interventions should
focus on individual learning needs rather than gender-based approaches.

13
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Efforts to enhance student readiness should prioritize strategies that
foster motivation, encourage effective previewing habits, and strengthen
classroom communication skills to ensure all students can maximize
their learning potential.

DISCUSSION

The findings of this study provide valuable insights into the readiness of
Sth-grade students for the flipped learning model. Overall, the results
indicate that students demonstrate a high level of preparedness,
particularly in Learner Control and Self-Directed Learning and
Technology Self-Efficacy. These strengths suggest that students can
manage their own learning processes and effectively utilise technology,
both of which are crucial components of the flipped classroom approach.
Despite these positive findings, areas of concern were identified,
particularly in Motivation for Learning and Doing Previews. The greater
variability in motivation levels suggests that while some students are
highly engaged in their learning, others may struggle with maintaining
consistent effort. Similarly, the lower scores in doing previews indicate
that many students do not consistently prepare for lessons in advance.
This lack of preparation could impact the effectiveness of the flipped
learning model, as pre-class engagement is essential for maximising in-
class interactive learning experiences. The study also explored gender
differences in readiness for flipped learning. The results showed no
significant variations between male and female students across the five
dimensions, suggesting that gender does not play a critical role in
determining readiness. However, minor differences were observed, with
female students scoring slightly higher in Technology Self-Efficacy and
male students showing slightly greater confidence in In-Class
Communication and Motivation for Learning. While these differences
were not statistically significant, they may still indicate subtle variations
in the findings of this study, indicating that gender does not play a
significant role in students' readiness for flipped learning, as no
substantial variations were observed between male and female students

14
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across the five dimensions. This aligns with previous research on
technology-integrated learning environments, which also suggests that
gender differences are not a determining factor in student engagement
or performance (Heemskerk, ten Dam, Volman, & Admiraal, 2009;
Yuksel Turk & Bulut, 2009).

The consistency between these findings and prior studies reinforces the
notion that both male and female students adapt similarly to learning
environments that integrate technology. While earlier research focused
on general technology-enhanced education, this study specifically
examined flipped learning, further extending the evidence that digital
learning strategies are equally accessible and effective for all genders.

These findings align with previous research on flipped learning
readiness. Studies have emphasized the importance of self-regulation
and motivation as key factors for success in flipped classrooms (Hao,
2016; Karaoglan Yilmaz, 2017). The variability in motivation found in
this study is consistent with prior research indicating that some students
struggle with the self-directed nature of flipped learning, requiring
additional support and structured interventions to maintain engagement.

Ceylaner and Karakus (2018) found that students felt the flipped
classroom model positively impacted their attitudes toward the English
course, particularly in terms of enjoyment, interaction with classmates
and the teacher, teaching methods, motivation, and the overall clarity of
the course. The quantitative results revealed that the flipped classroom
approach had a significant effect on students' self-directed learning
readiness and their attitudes towards the English course, resulting in
notable differences in the experimental outcomes. The qualitative data
further suggested that students identified various factors, outlined in the
table, that contributed to their positive attitudes toward the course.

Kazu and Yalg¢in (2022) found that the flipped classroom has
significantly transformed the traditional role of teachers in education,
requiring them to act as facilitators in the learning process. Their role
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involves fostering students’ self-directed learning skills and
encouraging them to take ownership of their education. Since the flipped
classroom relies on technology, teachers play a crucial role in
maintaining student motivation, offering guidance, and promoting
accountability. These responsibilities highlight the evolving role of
teachers, which is essential to the success of the flipped classroom
model. Findings from the study indicate that teachers are prepared to
embrace these responsibilities and leverage the opportunities this
approach offers.

The study by Shaari and Kamsin (2024) found that students at this
matriculation college exhibit a high level of readiness for the flipped
classroom approach. Technology self-efficacy emerged as the strongest
dimension of readiness. This heightened preparedness is attributed to the
students’ Generation Z background, as they have accumulated extensive
experience with technology—especially computers—throughout their
schooling (Mansor et al., 2021).

The analysis by Sarfaraj et al. (2025) revealed that the flipped classroom
consistently outperformed the non-flipped classroom across all stages of
assessment. This advantage was especially evident in the delayed
posttest, where students in the flipped classroom demonstrated
remarkable retention.

The increase in scores from the pretest to the posttest in both classroom
types confirms the overall effectiveness of the instructional models.
However, the flipped approach produced a more significant and lasting
impact on learning English diphthongs, as shown by both the immediate
and long-term assessments.

One potential explanation for the discrepancies in readiness levels
across dimensions could be differences in prior exposure to independent
learning strategies. While many students are accustomed to traditional
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teacher-led instruction, the shift to a flipped learning model requires
greater personal responsibility. This transition may be challenging for
students who are less accustomed to managing their own learning
outside of class.

CONCLUSION

This study explored the preparedness of Sth-grade students for the
flipped learning model, focusing on five key aspects: Learner Control
and Self-Directed Learning, Technology Self-Efficacy, In-Class
Communication Self-Efficacy, Motivation for Learning, and Pre-Class
Preparation. The findings indicate that students are generally well-
equipped for flipped learning, especially in terms of self-directed
learning and technological skills. However, motivation and pre-class
preparation showed greater variability, suggesting that additional
support may be needed to fully leverage the benefits of this approach.

An analysis of gender differences found no significant disparities in
readiness levels between boys and girls. While minor variations were
noted, such as girls slightly outperforming boys in technology self-
efficacy and boys showing marginally higher confidence in
communication and motivation, these differences were not meaningful.
This implies that strategies aimed at enhancing motivation and pre-class
preparation should be designed to benefit all students equally.
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AppendixA: Flipped Learning Readiness Scale

Learner control and self-directed learning:
1.I can direct my own English learning progress.
2.1 set my own English learning goals.

3.1 repeat reviewing the instructional materials based on my learning
needs.

4.1 have higher expectations for my English learning performance.
5.1 carry out my own English study plan.

6.1 am not distracted by other activities when doing previews.

7.1 seek assistance when facing problems when learning English.
8.1 have good self-discipline.

Technology self-efficacy:

9.1 can download files from the Internet.

10.I can operate online media players (i.e., Media Player) to watch or
listen to multimedia materials.

11.I can use document viewing software (i.e., Adobe Reader) to read
materials.

12.1 can use online note-taking technologies (i.e., Evernote) to take or
retrieve notes.

13.1 can use email to communicate.

14.1 can use instant messaging software (i.e., Skype) to communicate
with people.

15.1 can use information and communication technologies to organize
materials I search for online.

16.1 can identify the information I need from online resources.

17.1 can identify the accuracy and objectivity of online information.
In-class communication self-efficacy:

18.1 feel confident asking questions in English classes.

19.1 feel confident expressing myself in English classes.
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20.1 feel confident discussing issues with English teachers in English
classes.

21.1 feel confident discussing issues with fellows in English classes.
Motivation for learning:

22.1 learn from my mistakes.

23.1 like to share my ideas with others.

24.1 am motivated to learn English.

Doing previews:

25.1 am willing to do previews by listening to our teacher’s recorded
lectures.

26.1 am willing to do previews by watching online videos.

27.1 am willing to do previews by reading text.

Appendix B: Ters yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk Olcegi
Ogrenci kontrolii ve 6z-yonelimli 63renme

1. Kendi 6grenme siirecimi yonetebilirim.

2. Kendi 6grenme hedeflerimi belirlerim.

3. Ogrenme ihtiyaglarima gére dgretim materyallerini tekrarlarim.

4. Ogrenme performansim ile ilgili daha yiiksek beklentilerim vardir.
5. Kendi ¢aligma planimi1 hazirlayarak uygulamaya gegiririm.

6. On ¢alisma yaparken 6grenme ortamindaki diger faaliyetlerden (anlik
sohbet, sosyalaglarda dolasma, Internette oyunlar1 vb.) dolay1 dikkatim
dagilmaz.

7. Ogrenme ortaminda problemler ile karsilastigimda yardim isterim.
8. Oz disipline sahibim.

Teknoloji 6z yeterligi

9. Internetten dosya indirebilirim.

10. Cevrim-igi ¢okluortam materyallerini dinlemek veya izlemek igin
medya oynaticilarini(Media Player) kullanabilirim.
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11. Ogrenme materyallerini goriintiilemek icin belge goriintiileme
yazilimlarini (AdobeReader vb.) kullanabilirim.

12. Not almak veya notlarima erismek ic¢in ¢evrimi¢i not alma
teknolojilerini (Colornote)kullanabilirim.

13. {letisim kurmak i¢in e-posta kullanabilirim.

14. Insanlarla iletisim kurmak icin anlik mesajlasma yazilimlarini
(Skype, WhatsApp vb.)kullanabilirim.

15. Cevrimigi ortamda aradigim 6grenme materyallerini organize etmek
i¢in bilisim

teknolojilerini kullanabilirim.

16. Cevrimici kaynaklarda yer alan bilgilerden ihtiya¢ duyduklarimi
saptayabilirim.

17. Cevrimigi bilgilerin dogrulugunu ve giivenirligini tespit edebilirim.
Sinif-ici iletisim ozyeterliligi

18. Derslerde soru sorarken kendime giivenirim.

19. Derslerde kendimi ifade ederken kendime giivenirim.

20. Derslerde konu ile ilgili 6gretmenimle yapilan tartigmalarda
kendime gilivenirim.

21. Derslerde konu ile ilgili arkadaslarimla yapilan tartismalarda
kendime giivenirim.

Ogrenme icin motivasyonu

22. Ogrenme ortaminda hatalarim yeni seyler 6grenmemi saglar.

23. Ogrenme ortaminda fikirlerimi baskalariyla paylagmay1 severim.
24. Ogrenme ortaminda 6grenmeye yonelik motivasyonum vardir.

On calisma yapma

25. Ogretmenim tarafindan kaydedilen dersleri dinleyerek 6n ¢alisma
yapmaya hazirim.

26. Konuyla ilgili ¢evrimigi videolar izleyerek 6n calisma yapmaya
hazirim.

27. Metin okuyarak 6n izleme yapmaya hazirim.
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EIN MODERNER PADAGOGE IM SPIEGEL VON
NASREDDIN HODSCHA: WILFRIED BUCHS
BEITRAG ZUR LEHRERBILDUNG"

Ali Osman OZTURK!, ismail Yusuf KIZILKAYA?

EINLEITUNG

Prof. Dr. Wilfried Buch wurde am 30. Oktober 1926 in Berlin,
Deutschland, geboren. Er behielt zeitlebens die deutsche
Staatsbiirgerschaft. Den ersten Teil seines Studiums begann er 1946 an
der Pddagogischen Hochschule und schloss es 1948 erfolgreich ab. Sein
zweites Studium absolvierte er an der Freien Universitit Berlin, wo er
von 1951 bis 1957 Germanistik und Philosophie studierte und mit einer
beeindruckenden Dissertation iiber Goethes ,, Weissagungen des Bakis “
promovierte. Nach Abschluss seines Studiums arbeitete Buch in
verschiedenen deutschen Bildungseinrichtungen. Im Jahr 1968 kam er
in die Tirkei. Nach seiner Ankunft in der Tiirkei nahm er eine
Lehrtitigkeit am Institut fiir deutsche Sprache und Literatur der
Universitdt Ankara, Fakultat fiir Sprache und Geschichte-Geographie,
auf. 23 Jahre lang trug er hier und parallel dazu an den Universititen
Hacettepe, Gazi und Selguk zur Ausbildung vieler bedeutender
Akademiker bei.® Zwischen 1991 und 1994 war Buch auch an der
Cukurova-Universitdt titig. Seine aufrichtige Liebe zur Tiirkei spiegelt
sich in seinem Engagement und Beitrag zum kulturellen Austausch

! Prof. Dr., Necmettin Erbakan Universitesi. E-Posta: aozturk@erbakan.edu.tr
0000-0003-2759-2096
Necmettin  Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. ~E-Posta:
iyusufkizilkaya@gmail.com
0009-0007-4516-3320
3 S. zu einigen seiner akademischen Veroffentlichungen im Anhang.
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zwischen Deutschland und der Tirkei wider. Buch verstarb 1994 in
Ankara und wurde dort beigesetzt.

Abb. 1. Prof. Dr. Wilfried Buch (1926-1994) (Foto: M. Osman Toklu)

Das Hauptziel aller akademischen Disziplinen, einschlieBlich der
Germanistik, ist es, das Leben zu erleichtern. Der Lehrprozess als
grundlegender Teil der Bildung spielt bei der Verwirklichung dieses
Ziels eine Schlisselrolle. Die in diesem Prozess auftretenden
Schwierigkeiten und Probleme konnen jedoch nicht nur aus
padagogischer Sicht, sondern auch im tdglichen Leben erhebliche
negative Auswirkungen haben. Angesichts dieser Schwierigkeiten ist es
von grof3er Bedeutung, wirksame Ansitze und Methoden zu ermitteln
und zu analysieren, die von erfahrenen Pidagogen entwickelt wurden,
um bei der Losung der aktuellen Probleme zu helfen. Ein wichtiges
Beispiel hierfiir ist Buch, der mit seinem reichhaltigen literarischen und
padagogischen Hintergrund innovative Ldsungen fiir die im
Unterrichtsprozess auftretenden Schwierigkeiten bietet.

Im Zentrum der Lehr- und Lernmethoden von Buch, insbesondere seiner
paddagogischen und literarischen Ansétze, stehen die von Buch selbst
formulierten fiinf ,,Bausteine® eines modernen Unterrichts. Diese sind
,lebensdienlicher Lehrstoff, Ermutigung und Gelegenheit zum
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kritischen Denken, Diskussion unterschiedlicher Meinungen, geistige
und seelische ,Nahrung® zur Selbstentfaltung und gegenseitige
Achtung.

In diesem Beitrag werden die pddagogischen Ansdtze und
Lehrmethoden des deutschen Péadagogen Buch analysiert. Als
herausragender Vertreter seines Fachs hinterliel Buch nicht nur einen
nachhaltigen Einfluss auf die Welt der Bildung, sondern zeigte auch
interessante Lehr- und Lernansétze in seinen Kursen sowie bei den von
ithm ausgebildeten Studenten. In unserer Studie wollen wir die
theoretischen Grundlagen von Buchs Ideen in seiner Unterrichtspraxis
verstehen. Dabei legen wir einen besonderen Fokus auf seine Betonung
des kritischen Denkens und der integrativen Rolle der Literatur im
Bildungsprozess.

Es werden Antworten auf folgende Fragen gesucht: Wie definiert Buch
das ideale Unterrichtsumfeld und welche Strategien wendet er an, um
ein solches Unterrichtsumfeld zu schaffen? Wie formuliert er den
Hauptzweck des Unterrichts und was empfiehlt er als effektive
Unterrichtsmethode? Welche Fehler von Lehrern findet er gravierend
und was bedeuten Priifungen fiir ihn? Was ist sein Verstdndnis von
Aufkldrung?

LERNEN ALS PROZESS UND WISSENSCHAFTLICHES
FUNDAMENT PADAGOGISCHER ANSATZE

Lernen ist ein aktiver Prozess der Bedeutungsbildung. Dieser Prozess
wird von Faktoren angetrieben, die liberwiegend unbewusst sind und
daher nur schwer beeinflusst werden konnen. Zu diesen Faktoren
gehoren die Motivation und Glaubwiirdigkeit der Lehrkraft, die
individuellen kognitiven und emotionalen Voraussetzungen der
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Schiilerinnen und Schiiler!, die allgemeine Motivation und
Lernbereitschaft der Schiilerinnen und Schiiler, die spezifische
Motivation der Schiilerinnen und Schiiler fiir das Fach, ihr Vorwissen
und ihr momentaner emotionaler Zustand sowie die spezifischen Lehr-
und Lernsituationen. Ein guter Lehrer kann den Lernerfolg nicht direkt
erzwingen, sondern allenfalls die Rahmenbedingungen schaffen, unter
denen Lernen erfolgreich stattfinden kann (Roth 2004: 496).

Lernen ist ein komplexer Prozess, der in allen Bereichen des Lebens
stattfindet. In der Psychologie wird es als eine relativ stabile
Verdnderung des Verhaltens, Denkens oder Fiihlens aufgrund von
Erfahrungen definiert (Klauer 2008: 11). Buchs Motivation und
Aufrichtigkeit spielten eine wichtige Rolle bei der Forderung des
Lernwillens seiner Schiiler und trugen dazu bei, ein unterstiitzendes
Lernumfeld zu schaffen. Eine wichtige Anekdote, die einen Eindruck
von Buchs Personlichkeit als Lehrer vermittelt, dem es gelang, seine
Schiiler zu beeinflussen, ist in diesem Zusammenhang sehr wichtig.

Fragt Buch: Wenn ihr Germanistik studieren wollt,
dann...

Da kommt einer der Studenten und reagiert so: “Herr
Lehrer, wir wollen nicht! Wir miissen, weil wir keine
andere Wahl haben. “

Und der gleiche Student kommt am FEnde des
Semesters und gesteht: ,,Herr Lehrer, wir wollen es
jetzt.* (Winkelmann 1994: 10)

In diesem Beispiel zeigt sich eine deutliche positive Verdnderung in der
Sicht der Schiiler auf den Unterricht und den Lernprozess, die auf die
Personlichkeit von Buch als Lehrer zuriickzufiihren ist. Zahlreiche

4In vorliegendem Kontext fungiert die Bezeichnung ,,Schiiler bzw. Schiilerinnen® als
Uberbegriff fiir simtliche Kategorien von Lernenden und Studierenden.
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Studien betonen die Bedeutung der Schiiler-Lehrer-Beziehung fiir den
Bildungsprozess. Ein solcher Meinungsumschwung ist ohne eine
besonders starke positive Bindung zwischen Lehrer und Schiiler nicht
moglich. Kurt Singer erklért in seinem Buch ,, When School Makes You
Sick™ [,,Wenn Schule krank macht”] (2000) die Existenz von
,heilenden Kréften” in der Beziehung zwischen Lehrern und Schiilern
und zeigt deren Einfluss auf die Lernleistung auf. Diese Wirkung der
positiven Beziehung zwischen Schiilern und Lehrern wurde von Buch
zusammengefasst und formuliert: ,, Wenn man das versteht, braucht man
keine Pddagogik mehr zu studieren *.

DIE LEHRER-SCHULER-BEZIEHUNG ALS
SCHLUSSELVARIABLE FUR BILDUNGSERFOLG UND
GESELLSCHAFTLICHE WIRKUNG

Am 18. Juni 1993 stellte Buch den Schiilern der deutschen Schule der
deutschen Botschaft die folgende, scheinbar einfache Frage:

,» Warum hat Nasreddin Hodscha seinen Esel verkehrt herum geritten?*

Als weder die Schiiler dort noch seine eigenen tiirkischen Schiiler die
Antwort wussten, erkldarte Buch selbst die Botschaft hinter dieser
berithmten Geschichte liber Nasreddin Hodja und seine Schiiler, die
gemeinsam einen Ausflug machten. Eines Tages erklirte sich Nasreddin
Hodja auf Wunsch seiner Schiiler bereit, den Unterricht im Freien
abzuhalten; er war alt und miide und beschloss daher, mit seinem Esel
zum Picknickplatz zu gehen. Er fragte seine Schiiler, ob sie vor oder
hinter ihm gehen wollten. Die Schiiler hielten es fiir respektlos, vor dem
Lehrer zu gehen, und weigerten sich, vor ihm zu gehen. Nasreddin
Hodscha hingegen wollte seine Schiiler sehen. Das Dilemma, das die
Grundlage der Geschichte bildet, begann hier. Die clevere Losung von
Nasreddin Hodscha bestand darin, den Esel verkehrt herum zu reiten
und sein Gesicht den Schiilern zuzuwenden. Diese humorvolle
Geschichte zeigt, dass ein kluger Lehrer auch in schwierigen Situationen
kreative Losungen finden kann.
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Buch nutzte diese Anekdote, um seine Schiiler zu ermutigen, iiber
solche Losungen nachzudenken. Nachdem er die Geschichte erzihlt hat,
betont er, dass es sich um eine Geschichte {iber gegenseitige
Freundlichkeit handelt. Die Schiiler zeigen Hoflichkeit, indem sie hinter
dem Lehrer gehen, und der Lehrer erwidert die Hoflichkeit, indem er
sich den Schiilern zuwendet. Buch fiigt dann hinzu, dass, wenn die
Schiiler diese Geschichte verstehen, keine weitere paddagogische Arbeit
notwendig ist. Diese Kombination aus Ermutigung zum kritischen
Denken und Lehren, Respekt und Kreativitit verkorpert den
einzigartigen padagogischen Ansatz von Buch. Die Riickmeldungen
seiner Schiiler zeigen, dass Buch eine vorbildliche, respektvolle
Beziehung zu seinen Schiilern aufbaute, die zu einer deutlichen
Verdnderung ihrer Einstellung gegeniiber ihrem Lehrer fiihrte. Die
Forschung unterstreicht die entscheidende Bedeutung positiver Lehrer-
Schiiler-Beziehungen fiir einen erfolgreichen Lernprozess (siehe z. B.
Hajovsky / Mason / McCune 2017: 377-380).

DER GROBTE FEHLER DES LEHRERS: LIEBLOSIGKEIT ALS
DIDAKTISCHE UND ETHISCHE HERAUSFORDERUNG

Die Uberzeugung von Buch, dass ,,die Jugendlichen die Lehrer anleiten,
erziehen und ausbilden und die Lehrer von ihren Lehrern lernen”, die
den groften Dienst als ,,Dienst an den Jugendlichen” charakterisiert,
unterstreicht die grundlegende Bedeutung dieser Beziehung fiir den
gesamten Bildungsprozess und das individuelle Leben. Diese
Interaktion beeinflusst nicht nur den Unterricht im Klassenzimmer,
sondern wirkt sich auch langfristig auf das gesamte Leben der jungen
Menschen aus. Ein hervorragendes Beispiel fiir diese positive Lehrer-
Schiiler-Beziehung sind die in dem Buch ,Wilfried Buch zum
Gedenken* (1994: 47-51) veroffentlichten Schiilermeinungen. Hier
driicken die Schiiler ihren Wunsch aus, so zu sein wie er. Dies zeigt,
dass seine Herangehensweise an die Lehrer-Schiiler-Beziehung nicht
egoistisch war und dass sich die von ihm entwickelte und umgesetzte
Methode erfolgreich im Unterrichtsprozess widerspiegelte. Wie aus der
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obigen Anekdote hervorgeht, ist eine so grofle Verdnderung in den
Ansichten und Perspektiven der Schiiler ohne eine tiefe und positive
Beziehung nicht denkbar.

Buch hat immer wieder auf die Bedeutung dieser Beziechung
hingewiesen und erklirt, dass ein Land nur dann stolz auf seine jungen
Menschen sein kann, wenn es auch stolz auf seine Lehrer und Erzieher
sein kann. Diese Tatsache, auf die er 1989 hinwies, unterstreicht die
zentrale Rolle der Lehrer-Schiiler-Beziehung fiir die gesellschaftliche
Entwicklung. Buch postuliert, dass Lehrer eine signifikante Rolle fiir
den Prozess des Lernens einnehmen, da, wie er es formuliert, “Fiihren
fithrt zum Folgen“. Die Wirkung des Vorlebens iiber das Erzdhlen
hinaus ist evident. Belehren lehrt langsam, Vorleben lehrt schnell
(Buch 1993b: 29) und verweist damit auf eine wichtige Erkenntnis.
Diese Worte verdeutlichen, dass es nicht nur auf den Unterrichtsstoff
ankommt, sondern vor allem darauf, dass die Lehrer, die einen direkten
und pragenden Einfluss auf die Schiiler haben, die Werte und Prinzipien,
die sie vermitteln wollen, vorleben. Diejenigen, die angehende
Lehrerinnen und Lehrer ausbilden, pragen nicht nur die Qualitéit des
kiinftigen Unterrichts und des Lernumfelds, sondern tragen auch
wesentlich zur Gestaltung des gesamten Lebens der Schiilerinnen und
Schiiler und damit auch der Welt, in der wir leben, bei. Die Bedeutung
der engen Beziehung zwischen Lehrern und Schiilern wird auch durch
einen Gedanken bestitigt, den ein Lehramtsstudent in einem Brief an
Buch duflerte:

... Ich werde ja Lehrer werden. Das Erste, was ich
hier gelernt habe, war die gute Kommunikation
zwischen Lehrern und Schiilern. Wir sind wie
Freunde. Ich mochte so sein wie Sie. Und ich werde
nie Ihren Satz , Eine Priifung ist nur eine halbe
Priifung” vergessen. (Mortan / Winkelmann 1994: 47)
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Im Zusammenhang mit der guten Beziehung, die zwischen Lehrern und
Schiilern bestehen sollte, vertrat Buch die Ansicht, dass der grofBte
Fehler, den ein Lehrer machen kann, darin besteht, lieblos zu sein, denn
Lieblosigkeit und Unfreundlichkeit kdnnen diese wichtige Bindung, die
die Grundlage der Erziehung ist, zerstoren. Eine der ersten Lektionen,
die er seinen Schiilern gab, war die Kunst, eine enge und unterstiitzende
Bindung zwischen Lehrer und Schiiler herzustellen. Die AuBerungen
dieses Schiilers machen deutlich, dass die Schiiler von Buch nicht nur
vom Lehrplan, sondern vor allem von der Personlichkeit des Lehrers
lernten. In einem seiner Artikel macht Buch die folgende Beobachtung:
»Der Fehler eines Lehrers ist sehr schwerwiegend, weil er sich auf alle
seine Schiiler auswirkt: ,Siebzig Fehler des Schiilers werden verziehen,
aber ein Fehler des Lehrers nicht” (arabisches Sprichwort). Der grofite
Fehler, den er gegeniiber seinen Schiilern machen wird, ist der Mangel
an Liebe. Der lieblose Lehrer offenbart diesen Fehler am deutlichsten,
indem er tiberall nur die Fehler seiner Schiiler sieht: ,,Wer keine Liebe
hat, sieht nur Fehler* (deutsches Sprichwort)” (Buch 1991: 29). Einer
seiner Schiiler beurteilt Buchs Unterricht wie folgt: ,,Das erste, was ich
hier gelernt habe, ist die liebevolle Beziehung zwischen Lehrer und
Schiiler* (Mortan / Winkelmann 1994: 47).

Dieses Feedback zeigt deutlich, dass Buch seinen Studenten,
insbesondere den Lehramtsstudenten, die auBerordentliche Bedeutung
dieser Beziehung eindrucksvoll vermittelt hat. Zahlreiche Studien
belegen die unbestreitbare Bedeutung dieser Beziehung, die Buch
immer wieder betont hat. Ein Beispiel ist eine vor einigen Jahren in
Griechenland durchgefiihrte Studie, die zeigte, dass die Beziehung
zwischen Lehrer und Schiiler einen signifikant positiven Einfluss auf die
Entwicklung der mathematischen und sprachlichen Fihigkeiten der
Schiiler hat, der iiber die Qualitdt des Unterrichts allein hinausgeht
(Kyriakides / Creemers 2009: 73). Nachahmungslernen wird als der
Prozess definiert, bei dem Individuen Verhaltensweisen, Féhigkeiten
und Einstellungen durch Beobachtung und Nachahmung erwerben. In
diesem Zusammenhang betonen Bandura und Walters (1963) die
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wichtige Rolle des Modelllernens und erklédren, dass ein bedeutender
Teil des menschlichen Lernens durch Nachahmung stattfindet. Da der
Einzelne dazu neigt, das Verhalten von Vorbildern zu iibernehmen, die
er als kompetent, méchtig oder prestigetrachtig wahrnimmt, kann diese
Form des Lernens dazu beitragen, soziale Normen zu verinnerlichen und
sich komplexe Verhaltensweisen anzueignen (vgl. Bandura / Walters
1963: 11).

Diese Bindung zwischen Lehrern und Schiilern ist eine unersetzliche
Grundlage fiir den Lernprozess. Buch betonte gegeniiber seinen
zukiinftigen Studenten, wie wichtig eine konstruktive Beziehung
zwischen Lehrern und Schiilern ist. Die Schiiler sind sich oft nicht
bewusst, dass sie stindig Informationen aufnehmen. Das Phdnomen des
»Wahrnehmungslernens® ist weder eine bewusste Nachahmung noch
ein bewusstes Bemiihen um Vorbildfunktion (Tausch / Tausch 1998: 31-
32). Die Aussagen der Schiiler von Buch zeigen, dass die Schiiler nicht
nur im Rahmen eines Curriculums von Buch gelernt haben, sondern dass
auch der Lehrer selbst einen bleibenden Eindruck bei ithnen hinterlassen
hat, ohne dass sie sich dessen bewusst waren.

LITERARISCHE EINFLUSSE UND INTERDISZIPLINARE
DIMENSIONEN DES LERNENS

Wie bei einem Menschen, der mit einer Lupe beobachtet und dessen
Auge auf eine fiir die Beobachtung geeignete Grofle anwiéchst, lassen
sich aus Buchs Artikel ,,Bertolt Brecht: ein lernender Lehrer* (1992: 14-
25), der viele Werke Bertolt Brechts behandelt und analysiert,
Feststellungen zu seinen Ansichten iiber das Lehren und Lernen treffen.
Buch und Brecht haben viele Gemeinsamkeiten. Am auffalligsten ist
vielleicht, dass sie den Bildungsprozess aus der Sicht eines
Schriftstellers betrachten.
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Buch analysiert in seinem Artikel die didaktischen Strategien in den
Gedichten und Schriften von Bertolt Brecht. In Brechts Werken lassen
sich zahlreiche didaktische Elemente finden, die als Unterrichtsmaterial
verwendet und zur Forderung des Lernens in der Schule eingesetzt
werden konnen. Brechts Gedichte und Schriften fungieren als
leistungsféhige didaktische Instrumente zur Forderung des freien,
kritischen und forschenden Lernens. Elemente der Lyrik und Rhetorik
sind in seinen Gedichten und Schriften offensichtlich. Dies kann ein
geeignetes Material fiir ein didaktisches und angemessenes Umfeld fiir
den Unterricht darstellen. Dartiber hinaus wird festgestellt, dass Brecht
ein Verfechter eines kritischen Lernansatzes war und die Bedeutung des
kritischen und unabhéngigen Denkens im Bildungsprozess hervorhob.
Dies ist der gleiche Ansatz, den auch Buch vertritt. Dariiber hinaus
gaben seine Studenten an, dass Buch Brechts Aussage ,,Es gibt keine
dummen Fragen, nur dumme Antworten® in seinen Vorlesungen oft
wiederholte. Dies ist ein Hinweis darauf, dass Brecht und Buch sich tiber
die Bedeutung des kritischen Denkens einig waren. Brecht pladiert fiir
ein Lernmodell, das auf kritischem Denken und Selbstdndigkeit beruht.
Er betont, dass ,,richtiges* Lernen nicht blinden Gehorsam bedeutet und
dass das Lernen unabhéngig und kritisch sein sollte (Buch 1992: 18).
Diese Sichtweise, wie sie in Buchs Vorlesungen zum Ausdruck kommt,
bildet die Grundlage fiir das heutige moderne Bildungsverstindnis.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass Buch Brecht als einen
Schriftsteller darstellt, der wirksame didaktische Methoden zur
Vermittlung von Bildungsinhalten einsetzt und die Bedeutung des
kritischen Denkens und Hinterfragens betont, wihrend er sich selbst als
Lehrer darstellt, der wirksame didaktische Methoden einsetzt und die
Bedeutung des kritischen Denkens und Hinterfragens betont. Die
Ahnlichkeit zwischen Buch und Brecht ldsst sich dadurch erkliren, dass
sie beide den Bildungsprozess aus der Sicht des Dichters betrachten.
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UNTERRICHTSGESTALTUNG ZWISCHEN THEORIE,
PRAXIS UND GESELLSCHAFTLICHER RELEVANZ

Buch hat gerne Geschichten und Sprichworter in seinen Unterricht
eingebaut (Keskin, 1994: 33). In seinem Artikel ,,Vom Lernen und
Lehren” (1993b: 29-31) zitiert Buch einige Sprichworter aus
verschiedenen Léindern, darunter: ,Der Beruf des Lehrers ist das
Lehren®, ,,Lehren ist doppeltes Lernen®, ,,Wir lernen durch Lehren®.
Diese sorgfaltig ausgewéhlten Sprichworter, die Buch zitiert, definieren
ithn im Kontext seiner eigenen Wahl, zeigen aber auch die Beziehung
zwischen Handeln und Lernen und die Wirksamkeit des Lernens durch
praktische Anwendung. Buch vertritt die Ansicht, dass ,,wir durch Tun
mehr lernen als durch Lesen®. Theoretisches Wissen allein ist fiir ihn
von geringem Wert.

Ein englisches Sprichwort zitierend, sagt er: ,,Wer es kann, tut es; wer
es nicht kann, lehrt es.* Er argumentiert, dass durch Beobachtung wenig
gelernt werden kann und dass ,,blofes, abstraktes Wissen nur eine
Nebensache, aber auch eine Einbildung der Einbildung [eine Art
Arroganz] ist“. Buch stellt auch fest, dass nutzlose Informationen nicht
hinter wissenschaftlich klingenden Begriffen versteckt werden sollten.
Seiner Ansicht nach ist es die Aufgabe aller Wissenschaftler, sich auf
die wichtigen Informationen zu konzentrieren, die wichtigen
Informationen verstdndlich zu erkldren und komplexen und schwer
verstdndlichen wissenschaftlichen Diskursen entgegenzutreten. ,,Es ist
schwierig, einfach zu sein®, betont er. Diese Unterrichtsphilosophie, der
Gedanke, dass Einfachheit oft ein Schliisselelement des Verstdndnisses
ist, liegt den Methoden von Feynman (Reyes 2021) und Birkenbihl
(2013) zugrunde. Diese Methode zielt darauf ab, komplexe Themen so
einfach wie mdglich darzustellen.
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DIE ROLLE DER LITERATUR IM UNTERRICHT:
ASTHETISCHE BILDUNG UND
PERSONLICHKEITSENTWICKLUNG

Buch betont nicht nur die Bedeutung der Literatur als Kunst und
Lehrmittel, sondern hebt auch den Zusammenhang zwischen der Rolle
des Autors und der Rolle des Lehrers hervor. Seine Uberzeugung, dass
,der Schriftsteller als Lehrer agiert und dass ,,Unterricht und Text
strategisch viel gemeinsam haben* (Buch 1992: 15), verdeutlicht die
grundsitzliche Ahnlichkeit der Funktionen von Schriftstellern und
Lehrern. Beide haben nicht nur die Aufgabe, Informationen zu
vermitteln, sondern auch die Sinne anzuregen und die Lernenden zu
inspirieren.  Diese =~ Grundannahme  wird durch  zahlreiche
Forschungsergebnisse bestitigt. Die Integration von Literatur in den
Unterricht verbessert nicht nur die Sprachkenntnisse der Schiiler,
sondern erhoht auch ihre kulturelle Sensibilitdt und Empathie. Die
Beschiftigung mit literarischen Werken wird nicht mehr nur als reine
Wissensvermittlung gesehen, sondern als Mdéglichkeit, die Komplexitét
und Tiefe des Denkens der Schiiler zu entwickeln (Kidd / Castano 2013:
377).

Ein weiterer wichtiger Aspekt, den Buch hervorhebt, ist die Erzéhlung.
Er erkennt an, dass Schriftsteller oft bessere Lehrer sind, weil ihre
Fahigkeit, komplexe Ideen zu vermitteln, auch fiir Lehrer von groflem
Nutzen sein kann (Buch 1992: 15). In diesem Zusammenhang wird
Literatur nicht nur als Inhalt des Kurses gesehen, sondern als ein
formatives Element, das die Struktur des Unterrichtsprozesses priagt und
das Lernumfeld dynamisch gestaltet. Die Integration von Literatur in
den Kurs wird von Buch nicht nur als ,,dsthetische Dekoration* gesehen,
sondern als grundlegender Baustein in der Konstruktion des Kurses. Ein
eindrucksvolles Beispiel dafiir ist die Aussage eines Studenten von
Buch, der die Vorlesungen als eine Art Theatererlebnis beschreibt: ,, Bei
Wilfried Buch hatte ich manchmal das Gefiihl, im Unterricht im Theater
zu sitzen *“ (Mortan / Winkelmann 1994: 48)
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Diese metaphorische Beschreibung des Schiilers zeigt, wie stark die
Literatur in den Unterricht integriert ist und wie sehr diese Situation fiir
die Schiiler geschaffen wird.

FRAGEN ALS METHODISCHES INSTRUMENT KRITISCHEN
DENKENS UND NACHHALTIGEN LERNENS

Die Bloom’sche Taxonomie macht deutlich, dass das Stellen von Fragen
nicht nur die unteren kognitiven Ebenen anspricht, sondern sich auch
auf die Forderung von Fihigkeiten hoherer Ordnung wie Analyse,
Synthese und Bewertung konzentriert, die mit kritischem Denken
verbunden sind. Somit sind Fragen im Unterricht nicht nur ein Mittel,
um Wissen zu testen, sondern vor allem, um das Denken und die
kritische Analyse anzuregen (Bloom 1956: 149). Diese Erkenntnis fand
auch in den Unterrichtsansdtzen von Buch eine wichtige Anwendung.
Buch sah Fragen nicht nur als Mittel zur Vertiefung des Lernens,
sondern erkannte auch ihre Multifunktionalitdt. Die Moglichkeit, Fragen
zu stellen, ist fiir ihn ein unverzichtbarer Baustein einer modernen
Padagogik. Er verwendete diesen ,,Baustein” so oft, dass seine Schiiler
Bertolt Brechts Aussage ,,Es gibt keine dummen Fragen, nur dumme
Antworten* (Buch 1993a: 6) als eine Art Doktrin von Buch akzeptierten.
Buch ging iiber die reine Informationsvermittlung hinaus, lieB keine
Frage als dumm gelten und beantwortete auch unbedachte Fragen
gekonnt. Seine Fiahigkeit, detaillierte, auch langatmige Antworten zu
geben, ohne die Fragesteller abzuschrecken, schuf eine Atmosphére, in
der die Schiiler ohne Angst Fragen stellen konnten. Dies unterstreicht
nicht nur die Schaffung eines lernférdernden Umfelds, sondern auch den
gegenseitigen Respekt und die Hoflichkeit im Klassenzimmer.

Buchs Integration von Fragen in seine Unterrichtsstrategie zeigt, dass er
das kritische Denken als integralen Bestandteil seines padagogischen
Ansatzes fordern wollte. Die Schiiller wurden ermutigt, Fragen zu
stellen, nicht nur um Informationen zu sammeln, sondern auch um ihre
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Gedanken zu kldaren und ihre Argumentation weiterzuentwickeln.
Beispiele dafiir sind Aussagen wie ,,Hmm, ich weill nicht”, ,Ich
glaube®, ,Ich denke” und ,Vielleicht“, die von Buch positiv
aufgenommen wurden. Er hielt diese Ausdriicke fiir wichtig, akzeptierte
und forderte sie als Teil der kognitiven Aktivitit und des Denkprozesses.

Fiir Buch waren diese einfachsten und grundlegendsten Aussagen als
wesentlich fiir alle wissenschaftlichen Denkprozesse anerkannt. Er
billigte und befiirwortete die Verwendung dieser Elemente nicht nur in
seinen Vorlesungen, sondern auch in Priifungen. Dies ist ein Zeichen
dafiir, dass die Studierenden aktiv am Lernprozess teilnehmen und dazu
beitragen, selbstindige, kritische Denker zu werden. Insgesamt zeigt
Buchs Betonung von Fragen im Unterricht nicht nur die Rolle von
Fragen als Mittel zur Anregung des Denkens und der kritischen Analyse,
sondern auch seine intensive Bereitschaft, ein positives, dem Lernen
forderliches Umfeld zu schaffen. Das Vergniigen, das er aus dem
Austausch seiner Gedanken mit seinen Schiilern zieht, ist fiir ihn ein
stindiges Streben und er sucht stindig nach Mdglichkeiten, dies zu
verwirklichen (vgl. Keskin 1994: 32).

Die Fahigkeit, Wissen zu produzieren und sich daran zu erfreuen, wurde
von seinen Schiilern als eines seiner Grundprinzipien angesehen
(Keskin 1994: 33). Das folgende Zitat von Buch unterstreicht die
Bedeutung dieses Vergniigens fiir ihn. In einer seiner AuBerungen sagte
Buch im Sinne von ,,Ich mache das Kind gerne selber: Ich mag nicht,
dass das Kind gemacht wird.“ (Kula 1994: 30) Diese Aussage
unterstreicht Buchs tief verwurzelte Uberzeugung, dass es #uBerst
wichtig ist, die Welt aus dem Blickwinkel des Kindes wahrzunehmen.
Er betonte die Notwendigkeit, die Welt so zu sehen, wie ein Kind sie
sieht, um menschliche Werte zu verstehen und Ordnung in dieser Welt
zu schaffen. Buch hatte auch eine starke Affinitdt zu Nasreddin Hodja.
Es war zu einer regelméfBigen Gewohnheit geworden, Nasreddin Hodjas
lehrreiche Geschichten zu erzdhlen, wann immer er die Gelegenheit
dazu hatte. Laut Keskin war Buch der Nasreddin Hodja seiner Zeit
(Keskin 1994: 32). In Bezug auf die Lernmotivation betonte Buch, dass
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Lernen ohne Motivation unnatiirlich ist. Er versuchte stets, ein positives
und produktives Lernumfeld zu schaffen, so dass seine Schiiler

iiberrascht waren, wie schnell die Zeit verging, wenn sie mit ihm lernten
(Kula 1994: 29).

PRUFUNGEN M SPANNUNGSFELD ZWISCHEN
LEISTUNGSBEWERTUNG UND LERNFORDERUNG

Fir Buch ist eine Priifung nur ein Teil eines umfassenden
Lernprozesses. Er ist der Meinung, dass eine Priifung erst dann
vollstindig ist, wenn bestimmte Bedingungen erfiillt sind (Keskin 1994:
33). Buch hat sich als erfahrener Experte fiir die Erfiillung dieser
Bedingungen erwiesen (Keskin 1994: 34). Damit eine Priifung als
vollstdndig angesehen werden kann, miissen seiner Meinung nach einige
Punkte beriicksichtigt werden. Es gehort zu den Pflichten des Lehrers,
denjenigen, die ihre miindliche Priifung bestanden haben, aufrichtig zu
gratulieren und denjenigen, die nicht bestanden haben, zu erkléren,
warum und wie sie sich verbessern konnen. Daher wird dies als ein
duBerst wichtiger Teil des gesamten Lernprozesses angesehen (Keskin
1994: 33). In einem Studentenbrief wird die Infragestellung des
Zwischenergebnisses als notwendige Bedingung dafiir angesehen, dass
eine Priifung als vollstindig angesehen wird (Mortan / Winkelmann
1994: 47). Eine andere Erkldrung dafiir ist der Ausdruck ,,zweite
verbesserte Auflage”. Buch verwendet diesen Ausdruck im
Zusammenhang mit Priifungen, um den Studierenden zu verdeutlichen,
dass das Ergebnis nicht als endgiiltiges Ergebnis angesehen werden
sollte, und er will damit die Studierenden daran erinnern, dass die zweite
Chance dazu dienen wird, Verbesserungen vorzunehmen. Die
Annahme, dass eine zweite Chance zu einem giinstigeren Ergebnis
fithrt, macht deutlich, dass Priifungen dazu dienen, einen produktiveren
Lernprozess zu fordern. In einem Brief an Buch (Mortan / Winkelmann
1994: 48) wurde festgestellt, dass viele Studenten es als menschlich
empfanden, dass Buch (als Lehrer/Betreuer) die Studenten weder im
Unterricht noch in den Priifungen iibermdfig belastete, dass aber
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dieselben Studenten zugaben, dass sie in anderen Fachern das Gegenteil
erlebten. Die Tatsache, dass seine Priifung von den Schiilern nicht als
stressig empfunden wurde, bestétigt die Ansicht, dass die Priifung nur
ein Teil des gesamten Lernprozesses war.

LEBENSWELTBEZUG DES UNTERRICHTS UND
GESELLSCHAFTLICHE TRANSFERLEISTUNG

Buch formulierte eine Priifungsfrage wie folgt: ,,Was kann ich von
unserem Unterricht fiir mein Dorf gebrauchen?*

Diese spezielle Frage wurde 1993 den Studenten des 6. Semesters der
deutschen Abteilung der Cukurova Universitdt gestellt. Diese Frage
unterstreicht die Verbindung zwischen Unterricht und realen
Situationen und zeigt, welchen Wert Buch auf die Verbindung zwischen
Leben und Schule legt. Die Schiiler sollten dariiber nachdenken, wie sie
die im Unterricht erworbenen Kenntnisse und Féhigkeiten in ihrem
personlichen Umfeld anwenden konnten. Buch sah in der Féhigkeit,
diese Frage zu beantworten, einen Indikator dafiir, inwieweit die Schiiler
in der Lage waren, den Unterricht mit ihrem personlichen Leben zu
verbinden. Diese bewusste Verbindung lésst sich als Produkt eines
Unterrichtsprozesses erkldren, der die Schule zu einem Ort macht, an
dem das Leben selbst unmittelbar erfahren werden kann.

In seinem offenen Brief an die Studierenden des 6. Semesters stellt Buch
fest, dass das Wort ,,Dorf in der Frage im iibertragenen Sinne
verwendet wird. Er betonte jedoch, wie wichtig es fiir viele Studenten
sei, an die Studenten zu denken, die sie in Zukunft unterrichten wiirden,
und unterstrich, dass dies an einer padagogischen Fakultidt oberste
Prioritdt habe. Die intensive Verbindung zwischen dem Leben der
Studierenden und den Kursen war so realistisch und effektiv, dass Buchs
Studenten seine Kurse als ,,Lebenskurse* bezeichneten (vgl. Mortan /
Winkelmann 1994: 50, 51). Die zahlreichen Dankesschreiben von
Studenten an Buch fiir diese spezielle Frage zeigen, dass die Studenten
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die tiefe Bedeutung der Verbindung zwischen den Inhalten der
Vorlesungen und ihren realen Lebenserfahrungen verinnerlicht haben.

AUFKLARUNG ALS PADAGOGISCHES LEITPRINZIP: ZIEL,
BEDEUTUNG UND GESELLSCHAFTLICHER ANSPRUCH

Aufkliarung ist die Befreiung des Menschen aus einem Zustand der
Unmiindigkeit, in den er durch eigenes Verschulden geraten ist. Dieser
Zustand der Unmiindigkeit ist die Unfdhigkeit, sich seiner eigenen
Vernunft ohne Leitung eines anderen zu bedienen (Kant 1784). Buch
fasste die Grundelemente eines gesunden Lehr- und Lernprozesses
zusammen und erkldrte, dass diese Elemente von allen Lehrern
verinnerlicht werden sollten. In seinen Ausfiihrungen betonte er deutlich
die Erwartungen, die an die Lehre im universitiren Umfeld im
Besonderen und in der Schule im Allgemeinen gestellt werden sollten.
In seinem offenen Brief an seine Studenten fiihrt Buch diese
Erwartungen, die er als Grundbausteine bezeichnet, wie folgt auf:

1. Mehr Gelegenheiten und Anleitung zum kritischen Denken: Lehrer
sollten ihren Schiilern verstirkt die Moglichkeit bieten, kritisches
Denken zu entwickeln, und sie dabei angemessen anleiten.

2. Mehr Diskussionen iiber unterschiedliche Ansichten: Die
Klassenzimmer sollten mehr beratende Rédume sein, in denen
unterschiedliche Ansichten offen und konstruktiv ausgetauscht werden
konnen.

3. Mehr geistige und emotionale Nahrung fiir die personliche
Entwicklung: Die Lehrer sollten sich aktiv um intellektuelle und
emotionale Nahrung bemiihen, um ihre personliche Entwicklung zu
fordern.

39



Trakya Germanistik Arastirmalar1 Cilt 4 Trakya Germanistik Studien Band 4

4. Mehr gegenseitigen menschlichen Respekt: Es sollte eine
Atmosphire des Respekts und der Wertschédtzung zwischen Lehrern und
Schiilern sowie zwischen den Schiilern selbst gefordert werden.

5. Mehr lebensnahe und vor allem fiir den kiinftigen Lehrerberuf
niitzliche Themen: Die Auswahl der Lehrinhalte sollte darauf abzielen,
einen direkten Bezug zum Leben der Schiiler herzustellen und
insbesondere die zukiinftigen Anforderungen des Lehrerberufs zu
beriicksichtigen, was fiir die padagogischen Fakultdten unerldsslich ist
(Mortan / Winkelmann 1994: 52).

Dieser letzte Punkt verstdrkt einige der bereits erwdhnten Punkte und
unterstreicht die Verbindung zwischen dem Unterricht und dem
wirklichen Leben. Um zu verstehen, wie Buch diese fiinf Punkte konkret
umsetzt, ist es notwendig, seine Methoden im Detail zu untersuchen.

KRITISCHES DENKEN ALS KERNKOMPETENZ DER
BILDUNG IM EUROPAISCHEN UND GLOBALEN KONTEXT

Buch betonte die Bedeutung des kritischen Denkens als grundlegenden
Baustein im Lehr- und Lernprozess. Er ermutigte seine Studenten, auch
in Priifungen einfache sprachliche Mittel wie ,,Ich weil3 nicht, aber...,
ich denke...“ zu verwenden. Er akzeptierte diese Ausdriicke als Zeichen
dafiir, dass der Akt des Denkens stattgefunden hatte. Das von Buch
hervorgehobene Konzept des kritischen Denkens ist ein Ergebnis, das in
dem von der Europdischen Kommission aufgestellten Rahmen fiir
Bildungsergebnisse enthalten ist. Der Européische
Qualifikationsrahmen fiir lebenslanges Lernen (EQR) [vgl. European
Qualifications Framework, 2018] erkennt kritisches Denken als eine
wichtige Zielkategorie an, die in den Bildungsprozess als Teil der Ziele
des Kompetenzerwerbs fiir Lernende einbezogen werden sollte (Jahn
2013:5).
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Eine Studie der Friedrich-Alexander-Universitit hebt mehr als 20
Merkmale zur Forderung des kritischen Denkens im Unterricht hervor.
Besonders wichtig ist in diesem Zusammenhang die gesunde Beziehung
zwischen Lehrer und Schiiler, die Buch in den Unterricht integriert und
den Lehramtsstudenten zu vermitteln versucht. Interessanterweise hat
Buch diese Punkte in seinem eigenen Lehr- und Lernprozess auf
einzigartige und effektive Weise umgesetzt. Seine Leidenschaft fiir
Literatur spielt dabei eine entscheidende Rolle. Buch setzt Literatur
nicht nur als pddagogisches Mittel ein, sondern bindet sie geschickt in
den Unterricht ein, um ein padagogisches Umfeld zu schaffen, das diese
Eigenschaften begilinstigt. Die Schaffung eines Lernklimas, das auf
Vertrauen und Selbstvertrauen basiert, ein respektvoller und
wertschitzender Umgang miteinander sowie das Zulassen von Fehlern
und das Experimentieren mit eigenen Ideen stehen dabei im
Vordergrund. Buchs personlicher literarischer Unterrichtsstil ist zu
einem selbstverstindlichen Merkmal seines Unterrichts geworden.

Die Einbindung verschiedener Medien wie Filme, Kurzgeschichten und
Zeitungsberichte, die zum Hinterfragen, Denken und Fiihlen anregen,
ist ein weiteres Mittel, mit dem Buch das kritische Denken fordert. Buch
tut dies wiederum gekonnt durch die Integration von Literatur in den
Unterricht. Schiiler zu motivieren, Verbindungen zwischen ,realen®
Erfahrungen aufBlerhalb des Klassenzimmers und dem in der Schule
Gelernten herzustellen, ist ein Sprungbrett zum kritischen Denken. Ein
gutes Beispiel dafiir ist die von Buch gestellte Priifungsfrage: ,,Was
kann ich von unserem Unterricht fiir mein Dorf gebrauchen?* Dies ist
eine ideale Motivationsfrage, um sicherzustellen, dass kritisches
Denken im Klassenzimmer angewandt wird und dass die Verbindung
zwischen Schule und Leben in den Kopfen der Schiilerlnnen lebendig
bleibt.
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PLURALITAT UND DISKURSFAHIGKEIT ALS
QUALITATSMERKMALE MODERNER BILDUNG

Ein weiterer von Buch hervorgehobener Aspekt ist die ,,weitere
Diskussion verschiedener Ansichten” im Unterricht. Dabei handelt es
sich nicht nur um ein Merkmal hochwertigen Unterrichts, sondern
zugleich um eine zentrale Voraussetzung zur Forderung kritischen
Denkens. Die Einbindung von Literatur in den Unterricht bietet den
Schiilern die Moglichkeit, sich mit unterschiedlichen Sichtweisen
auseinanderzusetzen. Die auBlergewOhnlichen Auswirkungen dieses
Einsatzes von Literatur im Unterricht durch Buch spiegeln sich in einem
Brief seiner Schiiler wider (vgl. Mortan / Winkelmann 1994: 47-51).

Die Umsetzung des Prinzips der ,,weiteren Auseinandersetzung mit
unterschiedlichen Meinungen* wird somit durch die Integration von
Literatur in den Unterricht gewihrleistet, um eine umfassende und
differenzierte Sichtweise zu fordern. Wie bereits erwdhnt, gibt es auch
bei Buch keine dummen Fragen. Dies erleichtert und normalisiert die
Diskussion {iber unterschiedliche Ansichten und Meinungen im
Unterricht.

BILDUNG ALS GANZHEITLICHER PROZESS: PSYCHISCHE
GESUNDHEIT UND PERSONLICHKEITSENTFALTUNG

Die Bedeutung der Literatur geht iiber ihre Rolle als blofBes
Veranschaulichungsmaterial fiir die Behandlung bestimmter Themen
hinaus. Vielmehr fungiert sie als gesellschaftlich, politisch und kulturell
relevantes Kommunikationsmittel, das wesentlich zur Bildung von
Ideen, Vorstellungen und Weltbildern beitrdgt. Literatur unterstiitzt die
Entwicklung eines kulturellen, personlichen und sozialen Bewusstseins
(Rosch 1995: 109). Buch sieht in der Literatur ein Mittel zur Forderung
des Selbstbewusstseins und der Selbstentfaltung. Die Betrachtung der
Literatur als Vorstufe zur geistigen und seelischen Nahrung betont die
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Notwendigkeit, nicht nur Wissen zu vermitteln, sondern auch die
emotionale und psychische Verfassung der Schiiler zu beriicksichtigen.
Das Buch ,,Wenn Schule krank macht* (Singer 2000) hebt hervor, dass
ein aktiver und lebendiger Unterricht die psychische Gesundheit der
Schiiler schiitzt und damit Lernbereitschaft und Lernerfolg fordert. Die
von Buch verschriebene Medizin zur Verbesserung der psychischen
Gesundheit ist wiederum die Literatur. Literatur sollte als Instrument
genutzt werden, um die ganzheitliche Entwicklung von Schiilern und
deren psychische Gesundheit im schulischen Kontext zu unterstiitzen.

RESPEKT UND TOLERANZ ALS NORMATIVE
GRUNDLAGEN DES LEHRENS UND LERNENS

In seiner Antwort auf die oben erwihnte Priifungsfrage driickte einer der
Schiiler von Buch seine Wertschéitzung und seinen Wunsch, von ihm
angeleitet zu werden, wie folgt aus:

,lch mochte meinem Dorf etwas Aufklarung bringen, aber nicht die
Aufkldrung von Kant, sondern die von W. Buch (...) Ich brauche Herrn
Buch fiir mein Dorf, damit er mir hilft, das alles mit Liebe, Wissen und
gegenseitigem Respekt in die Praxis umzusetzen* (Mortan /
Winkelmann 1994: 47).

Buchs wiederholte Erwahnung der Geschichte von Nasreddin Hodja
(auf dem Esel verkehrt reiten) mit ihrer Botschaft von gegenseitiger
Freundlichkeit und Toleranz hatte fiir ihn eine besondere Bedeutung. Er
war der Meinung, dass diejenigen, die diese Botschaft verstanden haben,
sich nicht weiter mit Pddagogik beschiftigen miissen, wéhrend
diejenigen, die sie nicht verstanden haben, keinen Nutzen aus der
paddagogischen Arbeit ziehen konnen (Mortan / Winkelmann 1994:
217).
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Diese Lehre bezog sich auf die gegenseitige Hoflichkeit. Nasreddin
Hodja wollte seine Schiiler sehen, und seine Schiiler wollten nicht vor
ithm gehen. Es wird deutlich, dass Buch dieses Ziel des gegenseitigen
menschlichen Respekts mit Hilfe der Literatur erreicht hat: Er nutzt die
Geschichten von Nasreddin Hodja nicht nur zur Unterhaltung im
Unterricht, sondern auch als piddagogisches Mittel zur Vermittlung
grundlegender menschlicher Werte und zur Forderung des
gegenseitigen Respekts.

LEBENSDIENLICHE BILDUNG UND DIE
BERUFSVORBEREITUNG KUNFTIGER LEHRERINNEN UND
LEHRER

Buch sah Lernen, Lehren und Leben als untrennbare Bereiche. Seiner
Meinung nach ist es eine Tatsache, dass ein Vorbild schneller lehrt, als
Worte lehren konnen. Da Buch fest an diesen Grundsatz glaubte, war er
der Meinung, dass die Integritdt dieser Bereiche bewahrt werden sollte
(Buch 1993b: 29). Buch, der lehrte, indem er lebte, schaffte es mit seiner
einzigartigen Lehrerpersonlichkeit, dass seine Schiiler ihn als Vorbild
sahen. Seine beriihmte Priifungsfrage ,,Was kann ich aus unserem
Unterricht fiir mein Dorf mitnehmen? verkorpert auf wunderbare
Weise den Gedanken, dass der Unterricht zum Leben beitrdgt und dass
die Ausbildung, die die Schiiler erhalten, ihrem spéteren Leben
unmittelbar zugutekommen sollte. Die eng empfundene Verbindung
zwischen Leben und Lernen im Unterricht von Buch war so authentisch
und stark, dass seine Schiiler seinen Unterricht als ,,Lebensunterricht”
bezeichneten (Mortan / Winkelmann 1994: 50). Dies zeigt, dass fiir
Buch die Aufgabe des Lehrens nicht nur in der Vermittlung von Wissen
bestand, sondern auch darin, die Studierenden auf das kiinftige Leben
und die Probleme des realen Lebens vorzubereiten, Schule und Leben
zu verbinden.
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ZUSAMMENFASSUNG UND AUSBLICK

In unserem Beitrag haben wir versucht, Buchs Ansichten zum Lehren
und Lernen zu analysieren. Wir haben sie mit fiinf Punkten fiir einen
effektiven Lehrprozess begriindet, wie sie von Buch selbst formuliert
wurden: mehr Gelegenheiten und Anleitung zum kritischen Denken,
mehr Diskussion verschiedener Ideen, mehr geistige und mentale
,Nahrung“ fiir die Selbstentwicklung, mehr gegenseitiger Respekt und
mehr Lehrmaterial, das dem Leben dient.

Buch war nicht nur Lehrer, sondern auch Dichter und Schriftsteller, fiir
den der Dienst am Kind ,,der hochste Dienst war. Auch in seinen
Vortragen verhielt er sich nicht nur als Lehrer, sondern auch als Dichter
und Schriftsteller. Er betonte auch, dass Schriftsteller oft die Funktion
eines Lehrers erfiillen. Durch die geschickte Einbindung von Literatur
in seine Vorlesungen gelang es ihm, seine Studenten zu beeindrucken
und die Vorlesungen zu einem theatralischen Erlebnis zu machen. Auch
durch die von ihm vorbereiteten Priifungsfragen bemiihte er sich um
einen lebensnahen Unterricht. Buchs Lehrphilosophie war es, eine
positive Beziehung zu den Studierenden aufzubauen und den
gegenseitigen menschlichen Respekt zu fordern. Er war der Meinung,
dass es zu den schwerwiegendsten Fehlern eines Lehrers gehort, keine
positive Beziehung zu den Schiilern aufzubauen, und er sah in der
Schaffung eines respektvollen und unterstiitzenden Umfelds zwischen
Lehrer und Schiiler einen grundlegenden Baustein fiir einen
erfolgreichen Bildungsprozess. Diese Ansicht spiegelt sich in seiner
Betonung der emotionalen und zwischenmenschlichen Dimension der
Lehrer-Schiiler-Beziehung wider, die er fiir eine effektive
Wissensvermittlung fiir notwendig hielt.
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DIGITALE KREATIVITAT DURCH KUNSTLICHE
INTELLIGENZ

Birsen SAYINSOY OZUNAL!

EINLEITUNG

In der aktuellen Fachdebatte zur Rolle Kiinstlicher Intelligenz (KI) in
der Fremdsprachenlehrerausbildung dominiert ein funktional-
technologisches Paradigma, das den Nutzen von KI primir an
Effizienzkriterien, = Automatisierungsprozessen  und  adaptiven
Lernsystemen bemisst (Buchner & Kerres, 2021). Diese Perspektive
fokussiert vor allem auf technische  Optimierung und
Prozessvereinfachung, = wodurch  KI  als  Werkzeug  zur
Effizienzsteigerung im Unterricht verstanden wird. Demgegeniiber
riickt das kreative Potenzial Kl-gestiitzter Anwendungen fiir die
thematisch orientierte Spracharbeit bislang wenig ins Zentrum der
Betrachtung. Dabei erdffnet gerade dieser Aspekt vielversprechende
Moglichkeiten, = Lernprozesse  individueller,  kreativer = und
handlungsorientierter zu gestalten (Cigzka, 2024).

Die rasante Entwicklung der KI hat dabei nicht nur technologische
Prozesse beschleunigt, sondern Bildungsprozesse in ihrer Tiefe
transformiert. Dieser Wandel reicht von den Anfidngen rechenintensiver
Systeme bis hin zu aktuellen Anwendungen generativer KI und
verdndert nachhaltig, wie Wissen vermittelt, erworben und verarbeitet
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wird. In Bildungstechnologien er6ffnen Konzepte wie ,,KI-Agenten
und sogenannte ,,Reasoning Flows* neue Zugénge zu personalisierten,
adaptiven und zunehmend autonomen Lernprozessen (Dana- Kristin &
Hesse et al., 2023).

Im Zuge des Entstehens einer neuen Generation lerndkologischer
Systeme wird deutlich, dass KI nicht mehr lediglich als unterstiitzendes
Werkzeug fungiert, sondern eine entscheidende Grundlage fiir
bildungswirksames Lernen, das iiber reine Wissensvermittlung
hinausgeht und Gestaltungsprozesse in den Mittelpunkt riickt
(Fischer.e.l., 2020). Sie bildet eine entscheidende Grundlage fiir
bildungswirksames KI und kann diesen gestalterischen Anspruch
unterstiitzen, indem sie flexible didaktische Szenarien ermdglicht, die
sowohl Kreativitit als auch Reflexionsfahigkeit fordern. Vor diesem
Hintergrund stellt sich die Frage, wie diese technologischen
Entwicklungen in der konkreten Aus- und Weiterbildung von
Fremdsprachenlehrkriften nutzbar gemacht werden konnen —
insbesondere im Hinblick auf die Forderung kreativer Sprachproduktion
und die Weiterentwicklung bestehender didaktischer Konzepte. Damit
wird zugleich deutlich, dass digitale Kreativitit durch Kiinstliche
Intelligenz nicht nur ein theoretisches Konzept bleibt, sondern konkrete
Perspektiven fiir die Fremdsprachenlehrkriftebildung erdffnet.

Der Beitrag versteht sich als praxisnaher Erfahrungsbericht, der den
Einsatz KI-gestiitzter Unterrichtsaktivitdten in eigenen
Lehrveranstaltungen reflektiert. Anhand ausgewéhlter Beispiele aus der
Arbeit mit Lehrwerken wird aufgezeigt, wie digitale Werkzeuge neue
Formen kreativer, thematisch gebundener Spracharbeit ermdglichen.
Das methodische Vorgehen folgt dabei einem explorativ-deskriptiven
Ansatz: Zundchst werden konkrete Unterrichtssequenzen und
Aktivitdten dargestellt, anschlieBend didaktisch eingeordnet und im
Hinblick auf Chancen sowie mogliche Grenzen diskutiert. Grundlage
dieser Betrachtung sind Beobachtungen wihrend der Durchfiihrung,
Riickmeldungen der Teilnehmenden sowie eigene Lehrerfahrungen.
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Dariiber hinaus werden Erfahrungen aus mehreren Webinaren mit
Lehrkriften  sowie  aus  universitiren  Vorlesungen — mit
Lehramtsstudierenden einbezogen. Auf dieser Basis thematisiert das
nidchste Kapitel, wie Kl-gestiitzte Tools im Rahmen der
Fremdsprachenlehrerausbildung genutzt werden konnen, um kreative
Sprachproduktionsprozesse anzuregen und klassische Lehrwerksarbeit
sinnvoll zu erweitern. Damit verbindet sich die zentrale Fragestellung,
in welchem Mafle digitale Kreativitit durch den Einsatz kiinstlicher
Intelligenz nicht nur die Forderung kreativer Sprachproduktion
unterstiitzt, sondern zugleich Impulse fiir die Weiterentwicklung
didaktischer Konzepte in der Lehrkréftebildung bietet. An dieser Stelle
soll besonders das Zitat von Behnke (2025) erwéhnt werden, da er eine
wichtige Perspektive zur Rolle von KI im Bildungsbereich zum
Ausdruck gebracht hat.

“KI ersetzt jedoch weder erfahrene Lehrkrdfte, noch den
sozialen Austausch oder die Selbstreflexion und auch nicht
die Miihe der tiefen kognitiven Auseinandersetzung mit
dem Lerninhalt. KI allein lost weder Lernprobleme noch
sorgt sie fiir Bildungsgerechtigkeit”(Behnke 2025: 34).

Damit wird deutlich, dass der Einsatz von KI zwar innovative Impulse
fir die Sprachvermittlung erdffnet, zugleich aber in einen
verantwortungsvollen und kritisch reflektierten didaktischen Rahmen
eingebettet werden muss. Die Integration von KI-Technologien muss
daher immer pddagogisch reflektiert und sozial eingebettet erfolgen, um
wirklich positive Effekte auf das Lernen zu erzielen. In dieser Hinsicht
soll in dieser Arbeit die didaktischen Vorschlige bzw.
Praxisanwendungen verdeutlichen, wie gezielte Fragestellungen einen
Perspektivwechsel anstofBen und dadurch den reflektierten Einsatz KI-
gestiitzter Werkzeuge im Sprachunterricht fordern konnen. Ziel dieser
Arbeit ist es daher, aufzuzeigen, inwiefern wie die im Folgenden
vorgeschlagenen Ansétze dazu beitragen konnen, die Forschungsfrage
nach dem nutzbaren FEinsatz Kl-gestiitzter Werkzeuge im
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Fremdsprachenunterricht und der Forderung kreativer
Sprachproduktion zu beantworten. So er6ffnen sich neue Impulse fiir die
Gestaltung  kreativer ~ Ubungsphasen und  sprachanregender
Aufgabenformate. Kreativitdt wird aber nicht als additive Fahigkeit,
sondern als zentrale Ressource zur Entwicklung sprachlicher
Handlungsfahigkeit im digitalen Zeitalter verstanden (Funke, 2000). In
diesem Beitrag wird daher die Ansicht vertreten, dass Kreativitdt eine
der Schliisselkompetenzen im digitalen Zeitalter ist und durch den
gezielten Einsatz von KI eine kreative Sprachproduktion angeregt
werden kann.

Angesichts der zunehmenden Bedeutung von Kreativitét als wesentliche
Zukunftskompetenz sowie des kreativen Potenzials von der kiinstlichen
Intelligenz fiir die Spracharbeit erortert der Beitrag auch die Frage,
welche Verdnderungen sich fiir die Rolle der Lehrkréfte in diesem
digitalen Kontext ergeben. Gegenstand dieses Beitrags sind daher die
Uberlegungen zu didaktischen Umsetzungsmoglichkeiten und die
Lehrerausbildung mit den {ibergeordneten 21st Century Skills zu
unterstiitzen.

Im néchsten Teil der Arbeit werden zunichst die zentralen Begriffe wie
Digitalitdt - digitale Kompetenz und digitale Kreativitét erldutert und
ndhrere Beispiele hirzu finden sich ab S.5. Darauf aufbauend wird
gezeigt, wie der Einsatz digitaler Werkzeuge im DaF-Unterricht mit
Perspektivenwechsel kreative Lernprozesse fordern kann.

DIGITALISIERUNG UND DIGITALE KOMPETENZ

In diesem Kontext wird der Begriff der Digitalisierung als Oberbegriff
bzw. Prozess verstanden, der Teilhabe und Beteiligung umfasst. Der
begriffliche Ansatz der digitalen Transformation beschreibt die
Verdnderung von Alltag, Berufsleben und Bildungskonzepten. In
Anlehnung an Standop (2024) werden all diese Auswirkungen treffend
"durch den Verdnderungsprozess, den andauernden, in digitalen
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Technologien begriindeten gesamtgesellschaftlichen Wandel und
dessen Effekte" beschrieben (Standop 2024: 34). Das vielschichtige
Konzept der "digitalen Kompetenz" findet sich in einer Vielzahl
unterschiedlicher Definitionen wieder. Dies fiihrt dazu, dass sich in der
wissenschaftlichen und bildungspolitischen Debatte eine gewisse
diffusen Rahmung digitaler Kompetenzen beobachten Ilédsst. Der
Monitor Digitale Bildung differenziert z.B in seiner Darstellung nach
Zielgruppen: Wihrend in Bezug auf Lernende von ,,Medienkompetenz‘
die Rede ist, wird im Kontext der Lehrende ,,digitale Kompetenzen*
aufmerksam gemacht (Schmid et al., 2017:35). Auch der Aktionsrat
Bildung betont die Notwendigkeit einer Neupositionierung und fiihrt
den Begriff der "digitalen Souveridnitdt" ein, der als die Fihigkeit
definiert wird, digitale Mittel kompetent, kritisch und kreativ
einzusetzen (Blossfeld et al., 2018 :13.)

Diese Perspektive unterstreicht neben der Handlungsfahigkeit auch die
Notwendigkeit padagogischer Urteilskraft. In dhnlicher Weise betont

die Qualitdtsoffensive Lehrerbildung drei zentrale
Kompetenzdimensionen —medienpddagogische, fachdidaktische und
informatische—, die fir die Professionalisierung ~ von

Lehramtsstudierenden leitend sein sollen (van Ackeren et al., 2019: 6).
Wie die Zitate verdeutlichen, geht die zunehmende Digitalisierung des
Bildungssystems mit wachsenden Anforderungen an angehende
Lehrkréfte einher. Erforderlich ist somit ein erweitertes, vielschichtiges
Kompetenzprofil, das weit {iber den routinierten Umgang mit Medien
hinausgeht und digitale sowie technische Kompetenzen umfasst. Fiir
angehende Sprachlehrkrifte 1dsst sich daraus ableiten, dass sie digitale
Lernumgebungen didaktisch sinnvoll gestalten, digitale Werkzeuge
gezielt mit Lehrbiichern verkniipfen und sie zur sprachlichen Forderung,
zur Binnendifferenzierung sowie zur kollaborativen Kommunikation
einsetzen sollten — insbesondere in mehrsprachigen oder divers
zusammengesetzten Lernkontexten. Dies bedeutet, dass sie die digitalen
Technologien nicht nur als Vermittlungsmedien, sondern zunehmend
auch zur Forderung sprachlicher Reflexionsprozesse einsetzen.
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Insbesondere im Bereich der Sprachlehrkréftebildung wird dadurch
deutlich, dass digitale Kompetenzen nicht lediglich als funktionales
Zusatzwissen betrachtet, werden konnen, sondern als integraler
Bestandteil einer professionellen Handlungspraxis (Rosch, 2023).

Im Hinblick auf die Erlduterung der unterstiitzenden Funktion der KI im
Rahmen des Fremdsprachenunterrichts sowie der digitalen
Handlungsfahigkeit ist es von essentieller Bedeutung, zunédchst den
Einfluss dieser Technologie auf das kreative Lernen zu untersuchen. Zu
diesem Zweck ist es zundchst erforderlich, die allgemeine Auffassung
von Kreativitdit zu kldren und deren Bezug zum Prozess des
Sprachlernens zu begriinden.

FORDERUNG VON KREATIVITAT UND
PERSPEKTIVENWECHSEL

Der Begriff der Kreativitit wurde relativ spdt in wissenschaftliche
Diskurse integriert — erst nach dem Zweiten Weltkrieg wurde er in der
Psychologie, spiter auch in Management- und Bildungsdebatten
intensiver aufgegriffen. Seitdem gilt Kreativitét als eine der zentralen
Zukunftskompetenzen. Sie beschreibt die Féhigkeit, auf der Basis von
vorhandenem Wissen, personlichen Erfahrungen und vertrauten
Denkweisen neue und gleichzeitig sinnvolle Ideen oder Losungen zu
entwickeln. In der Psychologie wird sie oft als Teilaspekt von
Intelligenz betrachtet, wobei hier nicht die reine Problemlésekompetenz
gemeint ist, sondern das Vermogen, Bekanntes neu zu verkniipfen,
Denkgewohnheiten zu hinterfragen und auf neue Weise zu kombinieren.
In diesem Zusammenhang ist auch das sogenannte 4C-Modell von
Interesse, das vier zentrale Zukunftskompetenzen beschreibt: Wie
Pfiffner et al (2021) bereits darlegten, sind fiir den vorliegenden Prozess
Kreativitit, kritisches Denken, Kommunikation und Kollaboration von
entscheidender Bedeutung und diese Kompetenzen sind gleichzeitig
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fachspezifisch, faicherverbindend und facheriibergreifend zu verstehen.
Innerhalb dieses Kompetenzrahmens wird Kreativitét nicht als isolierte
Féhigkeit verstanden, sondern als Querschnittskompetenz, die
Denkprozesse Offnet, Perspektiven erweitert und neue Ldsungen
ermdoglicht (Carell, 2010).

Gerade dieser kreative Umgang mit Wissen erdffnet den Zugang zu
einem Perspektivenwechsel. Wer kreativ denkt, verdndert nicht nur
Inhalte, sondern vor allem auch die Blickrichtung. Und genau dieser
Aspekt ldsst sich fiir Lehr- und Lernprozesse besonders fruchtbar
machen: Denn ein Perspektivenwechsel bedeutet nicht unbedingt, etwas
vollig Neues einzufiihren — oft reicht es, Bekanntes einmal anders zu
sehen oder auf eine ungewdhnliche Weise neu zu aktivieren.
Perspektivenwechsel wird so nicht nur zum Werkzeug der Aktivierung,
sondern auch zum Mittel der Festigung: Inhalte werden anders gerahmt,
Zusammenhdnge neu gesehen — und genau darin liegt das Potenzial.
Denn nachhaltiges Lernen braucht nicht nur Wiederholung, sondern
auch Variation, Irritation und kreative Impulse.

Ein besonders faszinierender Aspekt in diesem Zusammenhang ist die
Tatsache, dass Kreativitit in der Regel die Voraussetzung fiir einen
Perspektivenwechsel ist. Wer kreativ denkt, dndert seine Perspektive —
weg von der gewohnten Struktur, hin zu neuen Moglichkeiten. Diese
Thematik kann auch im schulischen Kontext behandelt werden. Der
Perspektivenwechsel ist dabei der Schliissel. Dieser Artikel zeigt auf,
dass es moglich ist, bekannte Inhalte anders zu durchdenken und auf
diese Weise einen emotionaleren, offeneren und personlicheren Zugang
zu schaffen.

Im Unterricht kann das auf ganz verschiedenen Ebenen geschehen.
Manchmal geniigt schon eine scheinbar einfache Frage statt ,,Wie
geht’s?“ wie: ,, Welche Farbe bist du heute? “. Sie wirkt auf den ersten
Blick spielerisch oder sogar irritierend, erdffnet aber liberraschende
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Gespréchsanldsse fordern genau diese Art des Denkens und unterstiitzen
zugleich kommunikative und kollaborative Lernprozesse. Sie holt die
Lernenden auf einer personlichen, emotionalen Ebene ab, erlaubt ihnen,
sich spontan auszudriicken und dabei kreative Zugédnge zu sich selbst
und zur Lernsituation zu finden. Solche Fragen kdnnen gezielt genutzt
werden, um den Einstieg in ein Thema zu erleichtern, eine
Lernatmosphére zu schaffen oder auch zentrale Inhalte eines Lehrwerks
noch einmal neu zu beleuchten. Denn zu fast jedem Inhalt eines
Sprachlehrbuchs kann man je nach Lektion die Fragen variieren, z. B.
LWelches Obst oder Gemiise bist du heute? “ Wie ist das Wetter heute
bei dir? Welcher Gegenstand bist du gerade? Bist du ein Schweizer
Messer oder eine Flasche Wasser? Ein Perspektivenwechsel wird so
nicht nur zum Werkzeug der Aktivierung, sondern auch zum Mittel der
Festigung. Inhalte werden dadurch anders gerahmt und
Zusammenhédnge werden neu gesehen — und genau darin liegt das
Potenzial. Wie schon betont, nachhaltiges Lernen braucht neben
Wiederholung auch Variation, Irritation und kreative Impulse.

Die vorliegende Arbeit prisentiert eine Auswahl an Methoden, Ubungen
und Tools deren Ziel die Simulation und Forderung der digitalen und
technologischen Kreativitéit in den Fertigkeitsbereichen Schreiben und
Sprechen ist. Im Rahmen der Veranstaltungen erfolgten
Simulationsbeispiele fiir angehende Sprachlehrende, mit dem Ziel, die
kreative Denkweise zu fordern.

DIDAKTISCHE UBERLEGUNGEN UND ERLAUTERUNGEN

Im Rahmen didaktischer Uberlegungen spielt die Forderung kreativer
Denkprozesse eine zentrale Rolle. Insbesondere werden angehende
Lehrkrifte dazu angeregt, divergentes Denken aktiv zu erproben und
anhand konkreter Beispiele selbst zu reflektieren. Divergentes Denken
beschreibt einen kreativen Denkprozess, der die Fahigkeit umfasst,
verschiedene Losungswege offen, flexibel und unvoreingenommen zu
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erkunden. Im Alltag wird dies oft als ,ilber den Tellerrand
hinausdenken* bezeichnet. Im Gegensatz dazu steht das konvergente
Denken, das auf eine eindeutige, meist vorgegebene Losung fokussiert.
Die bewusste Forderung divergenten Denkens unterstiitzt zukiinftige
Lehrkrifte dabei, komplexe Probleme kreativ und mehrdimensional zu
betrachten (Krampen, 2019). Dadurch werden angehende Lehrkrifte
befdhigt, ihren zukiinftigen Lernenden kreative Problem-
l6sekompetenzen zu vermitteln und einen offenen, flexiblen Umgang
mit Herausforderungen zu fordern.

Ein bewihrtes Beispiel, um divergentes Denken zu veranschaulichen,
ist die Aufgabe, vielfdltige Verwendungsmdglichkeiten fiir eine
Biiroklammer zu finden. Dabei werden die Lernenden aufgefordert, die
Biiroklammer nicht nur gedanklich neu zu interpretieren, sondern sie
auch aktiv ,,um die Ecke zu denken“ und gegebenenfalls physisch
umzunutzen. Dieses Vorgehen fordert spontane Flexibilitit sowie
Offenheit fiir alternative Losungen. In einer anschlieBenden Phase
konnen die Lernenden beispielsweise eine Geschichte zu den erstellten
Ideen formulieren. Wichtig ist, dass auch scheinbar absurde oder
untypische Ideen zugelassen werden, um den kreativen Denkprozess
moglichst frei zu gestalten. Diese Methode steht in der Tradition des
»Alternative Uses Task® (AUT), das von Guilford (1967) entwickelt
wurde, wobei die praktische Umsetzung durch die physische Interaktion
mit dem Gegenstand die kreative Vielfalt zusétzlich unterstiitzt.

Die Einbindung physischer Interaktion in kreative Denkaufgaben kann
den divergenten Denkprozess erheblich fordern. Korperliches Handeln
ermoglicht es, kognitive Schemata zu durchbrechen und neue
Perspektiven zu entdecken. Durch das tatsdchliche Experimentieren mit
einem Objekt werden motorische und sensorische Erfahrungen aktiviert.
Diese aktivieren wiederum kreative Verkniipfungen, die die
Ideenvielfalt erweitern (Fischer & Mandl 2012).
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In den nachfolgenden Ausfiihrungen werden anhand von modellhaften
kleinen Beispielen zusétzliche Anwendungsmoglichkeiten von KI-
Kompetenz und KI-Tools im Kontext des sprachlichen Unterrichts als
kreative Aktivititen dargestellt. Die genannten Aspekte dienen
einerseits der Sammlung modellhafter Erfahrungen und der
Veranschaulichung divergierenden Denkens und andererseits der
Forderung einer aktiven und eigenstdndigen Auseinandersetzung der
Lernenden in einer vom Lehrenden konzipierten Lernumgebung
(Tulodziecki & Herzig 2004).

Im Fremdsprachenunterricht auf dem Niveau A1.2 werden Lernende
hiufig mit der Aufgabe konfrontiert, eine Person anhand von Bildern zu
beschreiben, wie in der untenstehenden Abbildung 1 dargestellt. Diese
Ubung verfolgt das Ziel, die miindliche Ausdrucksfihigkeit der
Lernenden zu stirken und grundlegende sprachliche Strukturen
nachhaltig einzuiiben. Man kann dabei feststellen, dass durch die
Vorgabe spezifischer Strukturen das freie Sprechen und Schreiben
trainiert werden kann.

a» C Beschreibt eine Person auf dem Bild. Die/Der andere rat. Wechselt die Rollen.

Die Person ist
ungefahr .. grof.

Ihre Haare sind ...

Ihre Augen sind ...

Sie tragt ...

Ich finde die Person ...

Die Person sieht ... aus.

d Alle stehen auf, eine Person steht vorn und beschreibt jemanden aus der Klasse.
Alle, die nicht zu der Beschreibung passen, setzen sich hin.

Abbildung 1. Prima aktiv, A1.2, S. 8
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Aus der didaktischen Praxis sowie der Perspektive angehender
Lehrkréfte zeigt sich, dass Lehrwerkinhalte zwar an bestimmte
Sprachniveaus zugeordnet sind, aber hinsichtlich der methodischen
Umsetzung sowie der Verbindung mit unterschiedlichen Werkzeugen
jedoch variabel und kreativ gestaltet werden konnen. Fiir
Lehrkandidat:innen ergeben sich daraus vielfaltige Chancen, dieselben
Inhalte mit Hilfe digitaler Plattformen, KI-gestiitzter Programme oder
klassischer Materialien jeweils unterschiedlich zu bearbeiten und auf die
individuellen Lernbediirfnisse der Schiiler:innen anzupassen. Diese
Flexibilitit fordert die Handlungskompetenz zukiinftiger Lehrkréfte und
sensibilisiert sie fiir kreative sowie kontextspezifische Unterrichts-
gestaltung.

In den vergangenen Jahren wurde das Angebot einer Vielzahl von
Kunstmuseen um digitale Komponenten erweitert. Die Integration
digitaler Kunstwerke in pdagogische Konzepte erdffnet neue
Moglichkeiten fiir eine vertiefte kulturelle Auseinandersetzung. Als
Beispiel konnen die digitalen Angebote des Stidel Museums
(https://www.staedelmuseum.de/de/) angefiihrt werden.

Zur Forderung des Perspektivenwechsels und zur Festigung der
erlernten sprachlichen Strukturen kann die Frage auch in Form einer
Online-Plattform gestellt werden. Die Fragestellung, eine Person zu
beschreiben, ldsst sich leicht auf Kunstbilder iibertragen. Ein
Selbstportrit unterschiedlicher Kiinstler, beispielsweise von Rembrandt
(https://www.wikiart.org/en/rembrandt) kann sogar einen ganz anderen

Zugang zur Personenbeschreibung erdffnen. Dieses Vorgehen
ermoglicht es Lehrkandidat:innen ein kritisches Bewusstsein im
Kontext der digitalen Kunst zu entwickeln. Als Basis kann
beispielsweise auch das in Abbildung 2 dargestellte Gemilde ,,A Family
Lunching in a Taverna®“ von Georg Melchior Kraus dienen.
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Abbildung 22. Georg Melchior Kraus / A Family Lunching in a Tavern

Diese Aktivitdt veranschaulicht zudem die Verzahnung der musealen
und schulischen Arbeit. Das vorliegende Angebot, das digitale
Kunstbilder —umfasst, trdgt nicht nur zur Forderung der
Beschreibungskompetenz bei, sondern unterstiitzt auch die Entwicklung
eines interkulturellen Bewusstseins und regt kreative sowie assoziative
Sprachproduktionen an. Dadurch wird gleichzeitig eine sprachlich-
kreative Arbeit ermoglicht und es kdnnen weitere Verkniipfungspunkte
fiir Lehrbuchinhalte herausgearbeitet werden.

Die Verwendung von Kl-basierten Bildgeneratoren wie DALL-E,
Midjourney  (https://www.midjourney.com/home) oder Craiyon
(https://www.craiyon.com/) erdffnet neue didaktische Moglichkeiten
fiir die sprachliche Bildung. Besonders hervorzuheben ist der Einsatz
von Anwendungen wie Microsoft Designer, die es Lernenden
ermoglichen, visuelle Inhalte mithilfe textbasierter Eingaben (Prompts)

2 https://sammlung.stacdelmuseum.de/en/work/a-family-lunching-in-a-tavern
(letzter Zugang am 03-09-2025)
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zu erstellen oder zu verdndern. Durch diese Verkniipfung von Sprache
und Bild entsteht ein motivierender Zugang zur Sprachproduktion, der
sowohl kreative als auch reflexive Kompetenzen fordert. Bei Microsoft
Designer wird das Schreiben von Prompts beispielhaft veranschaulicht,
indem eine Person beschrieben wird (Abbildung 3).

B Microssh D

—— B s S — 'g

Abbildung 3. Microsoft Designer

Dies dient dazu, Nutzenden zu zeigen, wie durch kurze
Textbeschreibungen visuelle Darstellungen erzeugt werden konnen. Ein
solches Beispiel erleichtert das Verstindnis des Prompt-Konzepts und
unterstiitzt vor allem Anfanger:innen dabei, die Funktionsweise der KI-
basierten Bildgenerierung praktisch nachzuvollziehen.

Gerade im Anfangsunterricht erweist sich der Einsatz vorbereiteter
Prompt-Vorlagen als hilfreich. Sie bieten eine sprachliche Stiitze, tragen
zum strukturierten Sprachaufbau bei und helfen dabei, erste Barrieren
im Umgang mit digitalen Anwendungen abzubauen. Dariiber hinaus
kann Microsoft Designer dazu genutzt werden, die Beziehung zwischen
visuellen Elementen und sprachlichen Beschreibungen systematisch zu
trainieren — etwa durch die Anzeige von Bildern gemeinsam mit einer
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zugehorigen Beschreibung. Das Erstellen geeigneter Prompts stellt
dabei eine zentrale Lernaufgabe dar. Umso bedeutsamer sind
strukturierte Hilfestellungen in Form von Beispielen oder Templates,
insbesondere fiir weniger erfahrene Lernende. Die Moglichkeit,
Prompts iterativ zu formulieren fordert nicht nur den Umgang mit
digitalen Werkzeugen, sondern auch die Fiahigkeit zum prézisen
sprachlichen Ausdruck.

Divergentes Denken bezeichnet die Fahigkeit, vielféltige und originelle
Ideen zu entwickeln und Probleme aus unterschiedlichen Perspektiven
zu betrachten. Die Arbeit mit KI-Bildgeneratoren stimuliert diesen
kreativen Denkprozess, indem Lernende angeregt werden, verschiedene
Bildideen sprachlich zu formulieren und visuell umzusetzen. Durch die
Kombination von Sprache und Bild wird so nicht nur die Kreativitét
gefordert, sondern auch ein tieferes Verstindnis fiir sprachliche
Ausdrucksmdglichkeiten entwickelt. Ein mdglicher Ansatz zur
Forderung von Kreativitdt mit Bildideen und alternativen Perspektiven
im Rahmen des Unterrichts besteht auch in der Integration einer
Didaktisierungsphase in den Ausbildungsgang angehender Lehrkréfte.

Das Thema "Wohnen" mit den Unterthemen "Wohnformen" und
"Wohnungsrichtungen" wird in gangigen Lehrbiichern behandelt. Die
Abbildung 4 illustriert z.B das Lehrbuchthema.
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e WOHNEN UND ZUSAMMENLEBEN

[pes

Abbildung 4. 978-3-06-122089-1 Abbildung 5. Erwin Wurm, Fat house

In dieser Phase erfolgt die Veranschaulichung von Abbildung 4 aus
einem Lehrbuch sowie die Erdrterung einer didaktischen Fragestellung.
Das Ziel dieser Erorterung ist es, die Studierenden dazu zu ermutigen,
sich mit weiteren Aspekten des Themas "Wohnformen" zu beschéftigen
und sich dariiber auszutauschen, wie durch die Verwendung
unterschiedlicher Bilder eine Uberraschung und Motivation der
Lernenden hinsichtlich der Thematik "Wohnformen" erreicht werden
kann. Abbildung 5 veranschaulicht in dieser Hinsicht eine Antwort und
somit ein weiteres Beispiel fiir eine Wohnform, die aus einem anderen
Blickwinkel betrachtet werden kann. Das sogenannte ,,Fat House®,
entworfen von Erwin Wurm, kann zudem als anschauliches Beispiel
dienen. Es ist auf der YouTube-Seite ,,Die verriicktesten Hauser der
Welt“ zu finden (https://www.youtube.com/watch?v=rBzjXI8STBA).
Mittels des Prinzips des Perspektivenwechsels sowie der Forderung
digitaler Kompetenzen ergibt sich die Frage, ob und welche Tools bzw.
Plattformen eine Erweiterung der Blickwinkel sonst ermdglichen
konnen.
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Da sich die kreative Sprachverwendung im Fremdsprachenunterricht
durch den gezielten Einsatz digitaler Tools fordern ldsst, sollte ein
besonders alltagsnahes und leicht zugédngliches Beispiel dafiir
vorgestellt werden. Ein solches Beispiel ist Story Dice, ein Tool, das
durch zufdllige Bildsymbole spontane Sprechanldsse schafft und so
kreative Denk- und Erzdhlprozesse anstoft.

Das digitale Tool Story Dice (https://davebirss.com/storydice) basiert
auf einer Sammlung virtueller Wiirfel, die mit einfachen Piktogrammen
versehen sind. Durch das zufillige ,,Wirfeln* entstehen vielfaltige
Bildkombinationen, die sich hervorragend als kreative Impulse im
Fremdsprachenunterricht nutzen lassen. Besonders im Bereich der
miindlichen und schriftlichen Sprachproduktion entfaltet das Tool
(Abbildung 6) sein didaktisches Potenzial.

davebirss.com ""“‘“""

3 Jdd

ROLL AGAIN

=

Abbildung 6. Story Dice

Die Bildsymbole regen Lernende dazu an, eigene Geschichten zu
erzdhlen, Dialoge zu entwickeln oder spontane Beschreibungen zu
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formulieren. So fungiert Story Dice nicht nur als niederschwelliger
Sprechanlass, sondern auch als Impulsgeber fiir kreatives Schreiben
sowie fir die Forderung der kommunikativen und narrativen
Kompetenz. Dariiber hinaus iiberzeugt das Tool durch seine einfache
digitale Zuginglichkeit und den spielerischen Charakter, der sich
motivierend auf die Lernenden auswirkt. Die Anwendung ist flexibel
gestaltbar und ldsst sich problemlos an unterschiedliche
Kompetenzniveaus anpassen, sodass es sowohl im Anfangs- als auch im
fortgeschrittenen Unterricht gewinnbringend eingesetzt werden kann.

Es konnte festgestellt werden, dass Story Dice sich nicht nur als
Impulsgeber fiir kreative Sprech- und Schreibanldsse eignet, sondern
auch mit der Methode der Fallvignette verbunden werden kann. Der
Einsatz kreativer Fallvignetten zur Férderung der Sprachproduktion ist
eine vielversprechende pddagogische Methode. Diese Form der
kreativen Unterstiitzung in Form kurzer Fallvignetten hat das Potenzial,
die Spracharbeit zu bereichern und den Lernenden zu helfen, sich
sprachlich auszudriicken. In Anlehnung an Pavleka und Hinzke (2014)
kann eine (Fall-)Vignette als eine stimulierende Ausgangssituation
verstanden werden, die dazu dient, Personen zu Bewertungen oder
weiterfiilhrenden Handlungsmdglichkeiten anzuregen. Die Lernenden
versetzen sich dabei in die dargestellten Personen hinein, rekonstruieren
mogliche Handlungskonflikte und reflektieren unterschiedliche
Perspektiven (Ackermann&Wick,2025). Lehrerkandidaten kdnnen in
der Ausbildungsphase auf diese Weise erleben, wie sich visuelle oder
narrative Impulse in sprachlich anspruchsvolle, Empathie fordernde und
kreative Aufgabenformate tiberfiihren lassen.

Im Folgenden wird die kollaborative Plattform Padlet als ein weiteres
kreatives digitales Werkzeug vorgestellt, das es ermdglicht, Inhalte
gemeinsam zu organisieren und zu gestalten. Eine Padlet-Seite kann
malgeblich zur Gestaltung einer positiven Lernumgebung beitragen.
Sie unterstiitzt nicht nur einen schiilerzentrierten Unterricht, sondern
ermdglicht auch eine kontinuierliche Reflexion iiber Lernprozesse in
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kollaborativer Form. Auf seiner Homepage Unterricht digital zeigt
(https://unterrichten.digital/2021/03/27/padlet-unterricht-beispiele/)
Hauke Polert (2021) anhand von 30 Praxisbeispielen die vielféltigen
Einsatzmdglichkeiten der digitalen Pinnwand. Lernende konnen dort
nicht nur Texte verdffentlichen, sondern auch Sprachaufnahmen, Bilder
und Videos hochladen. Zudem lassen sich sidmtliche Beitrdge
kommentieren, bewerten und flexibel anordnen. Des Weiteren erfolgt
an dieser Stelle die Prisentation einer kreativen Aktivitit auf meiner
Padlet-Seite, mit der eine weitere Verkniipfungspunkte mit dem
Lehrbuchinhalt in Relation gesetzt wird. Die nachfolgende Aufgabe in
Form einer Oder-Aufgabe erfordert die Recherche einer historischen
Personlichkeit durch die Lernenden.

o Orte, Menschen, Erinnerungen

X Sprechen Sie in einer gemeinsamen Sprache (ber Erinnerungsorte. Wihlen Sie einen Ort, einen StraBennamen,
ein Denkmal, ... aus. Sammeln Sie Informationen und Bilder. Prisentieren Sie auf Deutsch. {s/2/34 Wihlen Sie
eine historische Persénlichkeit. Recherchieren Sie. Schreiben Sie eine Biografie und prisentieren Sie.

Abbildung 7. Das Leben Bl, S 113

Die nachfolgende Aufgabe in Form einer Oder-Aufgabe erfordert von
den Lernenden die Recherche einer historischen Personlichkeit. Um
diese Aufgabe zu erweitern, wird im Folgenden die Vorbereitung einer
erweiterten kreativen Schreibarbeit dargelegt. Die Simulation, die als
Beispiel angefiihrt wird (https://padlet.com/birsenozunal/social-media-
konto-spotifty-profil-erstellen-3jr4002gsqspxuav, zeigt die Erstellung
eines Social-Media-Profils oder Spotify-Profils fiir historische
Personlichkeiten wie Einstein, Marie Curie oder die Mona Lisa durch
Sprachschiiler.
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Sociél Media Konto / Spotifty Profil erstellen

Gruppe 1 g Gruppe 2 : Gruppe 4 : Gruppe 3 : Gruppe 5

Ludwig van Besthoven

Abbildung 8. Oziinal-Padlet, 2024

Mittels unterschiedlicher Aktivititen sollten Gruppen beispielsweise
folgende kreative Schreibaufgaben erledigen. "Es sei die Hypothese
aufgestellt, dass die Mona Lisa, das beriihmte Gemaélde, im Alter von 30
Jahren in Berlin lebt und aufgrund dessen hohe Bekanntheit erlangt. Sie
verfligt iiber ein Social-Media-Konto, mittels dessen sie mit ihren Fans
interagiert. Welche Inhalte wiirde sie auf ihrem Profil veréffentlichen?”
Dieses Beispiel veranschaulicht die Moglichkeit der kreativen
Erweiterung einer Aufgabe durch den Einsatz digitaler Werkzeuge bzw.
online Plattformen.

Es gibt vielfiltige Moglichkeiten, mit Online-Plattformen zu arbeiten.
Eine groBe Auswahl an hochwertigen Fotografien aus verschiedenen
Genres bietet z.B die Webseite https://www.photo.net/gallery. Sie ist
eine etablierte Sammlung, die sich besonders gut eignet, um kreative
schriftliche Arbeiten zu fordern. Die Vielfalt der prasentierten Bilder
bietet anregende Impulse fiir beschreibende Texte, kreative Erzéhlungen
oder interpretative Aufgaben. Die Vorbereitung von freien und offenen

Anwendungsaufgaben mit entsprechenden Lerninhalten ist dabei eine
grundlegende Voraussetzung.
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Die Gestaltung zeitgemiBer Unterrichtskonzepte erfordert eine
Verbindung von klassischen, analogen und digitalen Lehr-
Lernaktivitidten, wobei ein ausgewogenes Verhiltnis der einzelnen
Komponenten von essenzieller Bedeutung ist. Aus diesem Grund wird
ein weiteres Beispiel dargestellt, das sowohl analog als auch digital
umsetzbar ist.

Besonders im Anfangsunterricht leisten visuelle Darstellungen
wertvolle Unterstlitzung beim Sprachenlernen. Zu diesen gehoren auch
Piktogramme — stark vereinfachte Bildzeichen, die reale Situationen
oder Gegenstinde auf das Wesentliche reduzieren. Sie dienen der
schnellen Orientierung im Alltag und finden in der schulischen und
sprachpddagogischen Praxis vielfdltige Anwendung.

Insbesondere in der Grundschule oder in Sprachkursen werden sie
eingesetzt, um Regeln, Arbeitsanweisungen oder Sozialformen visuell
zu vermitteln. In der Regel werden diese visuell auffilligen Plakate im
Klassenraum angebracht und unterstiitzen die Lernenden dabei, zentrale
Aspekte einer Handlung oder Situation effizient zu erfassen.

Ein konkretes Beispiel bietet das Kursbuch Das Leben A1.2 auf Seite
227. Dort werden kleine Piktogrammkirtchen genutzt, um einen
typischen Tagesablauf als Abfolge von Handlungen darzustellen.

4 Was machst du hier?
a) Sie sind im Urlaub. Ihr Freund / Ihre Freundin hat die Schliissel fiir lnre Wohnung. Was soll er/sie machen?
Sammeln Sie im Kurs. Die Bilder helfen.

Wz @ﬂ B sie soll die Biumen giefien.

- & Ersoll ..
@

" N

Abbildung 9. Das Leben A1.2

Diese Methode fordert nicht nur die verbale Ausdrucksfahigkeit,
sondern auch das logische Denken, da beim Ordnen der Bildelemente
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ein Sinnzusammenhang konstruiert wird. So entsteht eine Verbindung
zwischen Bild, Sprache und Handlung — ein Ansatz, der sowohl
kognitive als auch kreative Potenziale der Lernenden anspricht.
Piktogramme zeigen damit, wie durch einfache visuelle Mittel nicht nur
Orientierung geschaffen, sondern auch kreative und sprachliche
Lernprozesse wirkungsvoll angestoen werden konnen.

Ein vergleichbares Beispiel bietet die Emoji Internetseite
emojikopieren.de'. Lernende konnen dort eigene Emoji-Rétsel erstellen,
bei denen ein Emoji oder eine Kombination fiir ein Wort, einen Film
oder ein Zitat steht. Emojis dienen zudem als Wortschatzergéinzung und
konnen als Merkhilfen in selbst erstellten Lernmaterialien genutzt
werden. Die Verwendung von Emojis stellt eine zeitgemidBe und
erweiterte Aktivitdt dar, die sich besonders eignet, Texte in sozialen
Medien wie Instagram, Twitter oder Facebook zu ergénzen — etwa zur
Darstellung von Bulletpunkten, Reaktionen oder Stimmungszeichen.

Im Rahmen dieser Uberlegungen ist auch der Hinweis von Sabitzer et
al. (2024) relevant, dass sich Kreativititsforderung nicht allein auf
visuelle Gestaltungsprozesse beschrankt. Vielmehr, so die Autor:innen,
LHunterstiitzen — KI-Systeme  das  kreative  Denken und die
Problemlosungskompetenz durch interaktive Prompts und Anleitungen,
die zum kritischen Denken anregen*. Das Schreiben von Prompts und
der Einsatz Kl-gestiitzter Werkzeuge erdffnen in diesem
Zusammenhang neue didaktische Mdglichkeiten, da Lernende wie auch
Lehrende mithilfe von Chatbots Ideen entwickeln, Sdtze umformulieren,
Texte umgestalten oder dialogisch mit der KI interagieren — wodurch
neue Formen kreativer Spracharbeit entstehen kdnnen (Rosch, 2023).
Zugleich erfordert diese Entwicklung eine gezielte Forderung
didaktischer Kompetenzen — insbesondere bei angehenden Lehrkréften,
die solche Technologien reflektiert und lernforderlich in ihre
Unterrichtspraxis integrieren sollen.

Huesmann et al. (2025) betonen fiir einen sprachsensiblen Unterricht die
Bedeutung, ,,durch Digitalitit entstehende Sprachbildungspotenziale
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didaktisch zu nutzen und neuen Herausforderungen adidquat zu
begegnen“. Um diesen Aspekt aufzugreifen, werden im Folgenden
digitale Tools vorgestellt, die kreative Ausdrucksformen im
Fremdsprachenunterricht gezielt fordern kdnnen.

DIGITALE KREATIVITAT IM UNTERRICHT FORDERN:
TOOLS UND MOGLICHKEITEN

Ein zeitgemédBer Unterricht lebt heute von einem ausgewogenen
Zusammenspiel analoger und digitaler Lehr-Lernformen. Digitale
Medien bieten dabei nicht nur technische Unterstiitzung, sondern
eroffnen auch neue Wege, Kreativitit, Kollaboration und
Ausdrucksfahigkeit gezielt zu fordern (Miiller, 2003). Besonders im
kreativen Arbeiten zeigt sich, wie digitale Tools * das Lernen bereichern
und individuelle Gestaltungsspielriume erweitern konnen.

Es stehen heute zahlreiche Anwendungen zur Verfiigung, die sowohl
Lehrkrifte als auch Lernende bei der Entwicklung eigener Projekte
unterstiitzen. So ermdglichen Bildgeneratoren wie Midjourney die
Erstellung beeindruckender digitaler Illustrationen. Musikalisch-
experimentelle Tools wie Suno (https:/suno.com/home) oder das
Chrome Music Lab (https://musiclab.chromeexperiments.com/) laden
dazu ein, Klénge, Rhythmen und Melodien spielerisch zu erforschen
und zu kombinieren. Auch die kreative Gestaltung von Videos wird
durch KI-basierte Programme wie RunwayML (https://runwayml.com/)
oder Pika (https://pika.art/login)vereinfacht.

Dartiber hinaus fordern kollaborative Plattformen wie Miro
(https://miro.com/de/) oder Mural (https://www.mural.co/) das

3Die rasante Entwicklung digitaler Tools erfordert eine regelmifBige Aktualisierung.
In dem vorliegenden Beitrag wurden daher lediglich géngige und im
Fremdsprachenunterricht vielfach eingesetzte Tools (Stand Juni 2025) beispielhaft
genannt.
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gemeinsame, visuelle Denken und Planen. Fir die kreative
Aufbereitung und Visualisierung von Daten stehen Werkzeuge wie
Tableau (https://www.tableau.com/) oder Microsoft Power BI
(https://www.microsoft.com/de-de/power-platform/products/power-
bi?market=de) zur Verfiigung, die nicht nur analytische Kompetenzen,
sondern auch Storytelling-Fahigkeiten schulen. Wer gerne Geschichten
entwickelt, kann auf Tools wie Book Creator (https://bookcreator.com/)
oder dialogbasierte Chatbots zuriickgreifen, um narrative Fahigkeiten
weiterzuentwickeln.  https://pika.art/loginAuch im Bereich der
bildnerischen Gestaltung bieten Programme wie Art Rage Lite
(https://www.artrage.com/artrage-lite/) realistischeMdglichkeiten, mit
digitalen Pinseln, Farben und Texturen zu experimentieren.

Mit PowerPoint oder Canva (https://www.canva.com/de_de/) lassen
sich kreative Projekte wie Comics, Fantasiewelten oder Roboter-
Designs gestalten. Und mit Google Earth (https://earth.google.com/)
konnen virtuelle Reisen geplant und umgesetzt werden — ein kreativer
Zugang zu geografischem Wissen und rdumlichem Denken.

Zur gezielten Forderung der miindlichen Interaktion im DaF-Unterricht
stehen inzwischen auch zahlreiche digitale Tools zur Verfiigung, die
kreative und sprechanregende Lernformate ermoglichen. Sie erdffnen
neue Moglichkeiten, um Ausdrucksfahigkeit, Spontanitit und
Sprechfreude im DaF-Unterricht gezielt zu fordern. Besonders
hervorzuheben ist der Einsatz audio-visueller Avatare z.B. tiber
Plattformen wie HeyGen (https://www.heygen.com/) oder D-ID
(https://www.d-id.com/), die auf Texteingaben oder gesprochene
Sprache mit realititsnaher Mimik und Stimme reagieren. Dadurch
entstehen motivierende Sprechanlisse, die authentische
Kommunikationssituationen simulieren und Lernende zum freien
Sprechen anregen
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Auch Apps mit Spracherkennung, wie ELSA Speak, Mondly oder
Duolingo Al (https://www.duolingo.com/), ermdglichen ein interaktives
Sprechtraining mit unmittelbarem Feedback zu Aussprache, Intonation
und Sprachfluss. Im didaktischen Setting konnen solche Anwendungen
in Form von improvisierten Dialogen, miindlichen Aufgabenketten oder
als sprechanregende Warm-ups eingebunden werden. Ergénzend bietet
das browserbasierte Tool Vocaroo (https://vocaroo.com) eine einfache
und intuitive Moglichkeit, Sprachaufnahmen eigenstindig zu erstellen.
Lernende konnen dadurch ihre miindlichen Beitrdge kreativ gestalten,
reflektieren und T{berarbeiten. Gleichzeitig eroffnet das Tool
Lehrkriften die Chance, gesprochene Erldauterungen, Kommentare oder
Korrekturen bereitzustellen — und so den Lernprozess individuell zu
begleiten und neue Perspektiven in der Feedbackgestaltung zu erdffnen.
Beide Tooltypen ermdglichen eine selbstgesteuerte, interaktive und
niedrigschwellige Forderung des miindlichen Ausdrucks — auch {iiber
den Unterricht hinaus.

Diese Beispiele zeigen, wie vielfiltig kreative Prozesse mit digitalen
Tools im Unterricht gestaltet werden konnen. Im Mittelpunkt steht dabei
nicht die technische Perfektion, sondern der Mut zur Gestaltung, das
Ausprobieren und die bewusste Auseinandersetzung mit digitalen
Ausdrucksformen. Gerade in der Ausbildung angehender Lehrkrifte ist
diese Perspektive zentral — denn digitale Transformationsprozesse
beeinflussen die sprachliche Bildung zunehmend. Umso wichtiger ist es,
digitale Werkzeuge nicht beliebig, sondern kompetent und reflektiert
einzusetzen. Sie sollten gezielt ausgewdhlt und didaktisch so
eingebunden werden, dass sie sprachférdernde Lernprozesse sinnvoll
unterstiitzen und erweitern. Ziel dieser Arbeit war es, zu demonstrieren,
wie digitale Werkzeuge im Sinne digitaler Kreativitit durch Kiinstliche
Intelligenz  eingesetzt ~werden konnen, um die kreative
Sprachproduktion zu férdern und die Fremdsprachenlehrkriftebildung
didaktisch weiterzuentwickeln. Die préisentierten Beispiele illustrieren,
dass das angestrebte Ziel erreicht werden konnte. Sie demonstrieren in
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praxisnaher Weise, wie eine reflektierte und kompetente Nutzung
digitaler Tools sprachliche Lernprozesse nachhaltig unterstiitzen kann.

REFLEXION UND AUSBLICK

Abschliefend lidsst sich festhalten, dass der reflektierte Einsatz KI-
gestlitzter Werkzeuge im Fremdsprachenunterricht vielfiltige neue
Moglichkeiten eroffnet, kreative Sprachanldsse zu gestalten und
divergentes Denken gezielt zu fordern. Die Beobachtungen aus den
Webinaren sowie der theoretische Hintergrund zeigen, dass der
erfolgreiche Einsatz von KI sowohl technisches Wissen als auch digitale
Medienkompetenz seitens der Lehrkriafte um die Potenziale der Tools
verantwortungsvoll zu nutzen, erfordert. Zudem ist ein durchdachtes
didaktisches Konzept entscheidend, um Lernprozesse nachhaltig zu
gestalten (Ciezka, 2024). Gleichzeitig zeigt sich, dass ein reflektierter
Umgang mit KI den kreativen Workflow unterstiitzt, standardisierte
Aufgaben automatisiert und Freirdume fiir kreative Sprachforderung
schafft. Zugleich betont die Reflexion der praktischen Erfahrungen, wie
wichtig ein durchdachtes didaktisches Konzept ist, das komplexe Inhalte
sinnvoll vermittelt und Lernprozesse nachhaltig unterstiitzt (Schmid
2023: 4).

Insgesamt verdeutlichen die Erfahrungen, dass digitale und didaktische
Kompetenzen integraler Bestandteil der Lehrerausbildung sein sollten,
um Lehrkrifte auf die Chancen und Herausforderungen digitaler
Lernumgebungen vorzubereiten und eine kreative und wirksame
Sprachforderung zu ermdglichen. Diese didaktische Entwicklung
basiert letztlich auf der grundlegenden Erkenntnis, dass unser Gehirn
Abwechslung braucht — gerade um Lernprozesse nachhaltig, sprachlich
und kreativ wirksam zu gestalten.
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CEVIRIDE YARATICILIK: DILSEL YENILIKLER
VE KULTUREL AKTARIM

Coskun DOGAN!

GIRIS

Ceviri, yalnizca bir dilden digerine sdzciik aktarim eyleminin yaninda,
kiiltiirel degerlerin, toplumsal anlamlandirmalarin ve estetik yapilarin
yeniden olusturuldugu ¢ok yonlii bir yaraticilik siirecidir. Bu baglamda
¢evirmen, sadece bir dilsel aktarim ger¢eklestirmemekte; ayn1 zamanda
yeni bir iirlin yaratirken, kiiltiirleraras1 bir araci rolii oynamaktadir.
Ozellikle edebi metinlerde, deyimler, kelime oyunlari, metaforlar ve
kiiltiirel] gondermeler gibi dilin 6zgiin yapilar1 ¢eviri siirecinde
¢evirmenin yaraticiligini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle ¢eviri eylemi,
dilsel sinirlamalarin 6tesinde bir yaratim alani olarak tanimlamak
yerinde olacaktir. Bu ¢alismada, ¢eviri calismalarinda yaraticiligin géz
ard1 edilen ya da sinirli degerlendirilen boyutlarint detayli sekilde ele
alarak literatiire onemli bir katki sunmaktadir.

Bu calisma, ceviri siirecinde yaraticiligin nasil ortaya ¢iktigini, hangi
alanlarda ve hangi kosullarda 6n plana c¢iktigini ele almakta; aym
zamanda kiiltiirel aktarimin saglanmasinda yaratici stratejilerin Gnemini
ortaya koymaktadir. Kuramsal cergevede, ¢evirmen Oznesinin rolii,
ceviri stratejileri, metinlerarasilik ve kiiltlirel baglam gibi bagliklar ele

! Ogr. Gor. Dr., Trakya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, coskundogan2002@yahoo.de
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almarak, ceviri pratigine dair ¢ok boyutlu bir bakis sunulmaktadir.
Boylece, c¢eviri etkinliginin salt bir dilsel aktarim islemi degil; ayni
zamanda yaratici bir iiretim siireci oldugu vurgulanmaktadir.

Bu calismanin amaci, ¢eviri silirecinde yaraticiligin roliinii ve 6nemini
ortaya koymaktir. Ozellikle dilsel yeniliklerin nasil iiretildigi ve kiiltiirel
aktarimin ¢eviri yoluyla nasil gergeklestirildigi izerinde durulmaktadir.
Ceviri eyleminin 6znesi olan ¢evirmenlerin, kaynak metindeki anlam ve
estetik unsurlar1 hedef dile aktarirken kullandiklar1 yaratict stratejiler
incelenerek, ¢eviride yaraticiligin hem dilsel hem kiiltiirel boyutlariyla
ele alinmas1 hedeflenmektedir. Bdylece, ¢evirinin salt bir dil degisimi
degil, ayn1 zamanda dinamik ve yaratict bir liretim siireci oldugu
vurgulanarak, ¢eviri alanina katki saglanmasi1 amaglanmaktadir.

Ceviri ¢alismalarinda yaraticih@in g6z ardi edilmesi ve smnirh
degerlendirilmesi durumlari, bu ¢alismada detayl sekilde ele alinacak
ve bu anlamda alana O6nemli bir katki sunacaktir. Ayrica dilsel
yeniliklerin ve Kkiiltiirel aktarim siireglerinin c¢eviri silirecinde nasil
olusturulduguna iliskin bir g¢erceve ¢izilecektir. Cevirmenin aktif bir
kiiltiir tastyicist ve yaratict bir iiretici oldugunu gosterilecek ve geviri
egitiminde yeni bakis agilari kazandiracak ve ¢eviride yaraticiligin daha
sistematik ve kapsamli incelenmesine zemin hazirlayacaktir. Calisma,
uluslararasi, ulusal akademik ¢alismalardan ve web tabanli verilerden
literatiir taramasi yapilarak ¢eviride yaraticilik kavrami hem dilsel hem
kiiltiirel boyutlariyla incelenecektir.

YARATICILIK KAVRAMI VE CEVIiRi SURECI

Yaraticilik, genellikle sanat, edebiyat ve bilim gibi alanlarda 6zgiin,
yenilikgi ve alisilmisin disinda fikirlerin iiretimiyle iliskilendirmektedir.
Yaraticilik temelde felsefenin konusu gibi goriinse de diger alanlarinda
fikir tirettigi kavram haline gelmistir. Tanimlanmasi oldukga gii¢ olan
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yaraticilik kavrami, ¢ok eski bir tarihsel derinligi s6z konusudur.
Insanhigin magara duvarlarma resim ¢izme doneminden, antik ¢aga ve
insanlik medeniyet tarihinin her alanina kadar var olan yaraticilik insan
becerilere dayali koklii bir kavramdir. Ancak, biligsel olarak yaraticilik
kavrami yaratic1 diisiinme kavraminin temelini olusturmaktadir (Ulger,
2022:234). Yaraticilik kavramina goére heniiz yeni bir kavram olan
yaratici diislinme bazen birbirlerinin yerine de kullanilmaktadir. Heniiz
¢ok yeni olan yaratict diislince zihinsel bir sorun ¢ézme ve farklh
diistinme siirecidir. Yaratic1 diistinme kavrami, ceviri pratiginde de
temel bir rol oynamaktadir. Ceviri yalnizca dilsel esdegerlikleri bulma
siireci degil, ayn1 zamanda anlamin, baglamin ve tislubun hedef dile
yeniden inga edilmesidir. Bu yeniden insa siireci, ¢gevirmenin yaratici
kararlarina bagli olarak sekillenmektedir. Ceviri, yalnizca iki dil
arasinda sozciik karsiliklarii bulmak degil; disiinsel, kiiltlirel ve
yaratict bir siirectir. Kiiltiirleraras1 ¢eviride tam esdegerlik saglamak
¢ogu zaman miimkiin degildir. Ciinkii ¢evirmen, metni kendi dilsel,
biligsel ve sezgisel siizgecinden gecirerek yeniden iiretir. Bu nedenle
ceviri, metinler aras1 degil, kiiltlirler ve 6zneler arasi bir gegistir (Tosun,
2017: 285).

Ceviri siirecinde yaraticilik, 6zellikle kaynak metnin hedef dil ve
kiiltiirle dogrudan ortiismedigi durumlarda belirginlesir. Kiiltiirel
referanslar, deyimler, mecazlar, mizah, ironi gibi 6geler ¢evirmeni
yalnizca anlami aktarmaya degil, ayn1 zamanda bu anlamin duygusal ve
estetik etkisini de yeniden iiretmeye zorlar. Bu noktada g¢evirmen,
sadakat ile yaraticilik arasinda bir denge kurmak durumundadir.

Yaraticilik, cevirmenin yalnizca dile hakimiyetinden degil, ayni
zamanda iki kiiltiir arasinda yorumlayici bir koprii kurabilme yetisinden
beslenmektedir. Ceviri silirecinde g¢evirmen, kaynak metnin niyetini
korurken, hedef okuyucu i¢in de dogal, akici ve anlaml1 bir metin ortaya
koyabilmek adina cesitli stratejiler gelistirmektedir. Bu baglamda,
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yaratict ¢eviri yalnizca kelime kelime aktarim degil; metnin ruhunu,
islevini ve baglamini yeniden {iretme ¢abasidir. Kiiltiirlerarasi 6grenme,
farkl kiiltiirlerin ortak ve ayirt edici yonlerini kesfetme stireci olarak,
yaratict ¢eviri eylemini destekler. Sanat imgeleri, kiiltiirler arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 goriiniir kilarak bu O6grenme siirecini
derinlestirmektedir. Sanatla kurulan etkilesim, bireyin bakis agisin
doniistiirerek kiiltiirel baglamlar1 daha iyi kavramasini saglamaktadir.
Bu perspektif degisimi, Kkiiltiirleraras1 anlayisin merkezinde yer
almaktadir (Karaoglu, 2025: 102). Dolayisiyla, yaratic1 geviri; dilsel
dogrulugun Gtesine gegerek, kiiltiirel anlamlarin, duygularin ve
islevlerin hedef dile uygun sekilde aktarilmasini hedefler. Bu siirecte
¢evirmen, hem sanatsal hem de kiiltiirel bir aracidir.

1980’lerden sonra Ceviribilim alaninda 6nemli bir degisim yasanmustir.
Daha once kurallara siki sikiya bagli aragtirmalar yapilirken, bu
donemde ¢eviri siirecleri daha ¢ok anlatmaya ve anlamaya yonelik bir
yaklagimla ele alinmaya baslanmistir. Artik ¢eviri sadece diller aras1 bir
aktarim degil, ayn1 zamanda kiiltiirel, toplumsal ve ideolojik etkilerin de
dikkate alindig1 bir silire¢ olarak goriilmektedir (Kansu- Yetkiner
&Duman &Yavuz & Avsarogullari, 2018: 58). Bu degisimle birlikte
cevirmen, yalmizca bir dili digerine aktaran kisi olmaktan ¢ikmus,
yaratici kararlar alan, kiiltiirler arasinda koprii kuran bir tiretici héline
gelmistir. Ozellikle edebi geviri, film gevirisi, oyun yerellestirmesi gibi
alanlarda ¢evirmenler, metni hedef kiiltiire uygun hale getirirken ayni
zamanda yaratict ¢Oziimler iiretmek zorundadir. Farkli disiplinlerin
katkistyla g¢eviribilim artik ¢cok yonlii bir alan haline gelmis ve hala
arastirilmay1 bekleyen pek ¢ok konu icermektedir. Bu nedenle geviri,
glinlimiizde hem kiiltiirel hem de yaratict bir etkinlik olarak
degerlendirilmektedir.

Ceviri siireci, mekanik bir aktarim faaliyeti olmanin Otesine geger;
yaratict bir yeniden iiretim siirecine doniislir. Bu siirecte ¢evirmenin
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kararlari, yalmzca dilsel diizlemde degil, aym1 zamanda kiiltiirel,
duygusal ve estetik diizeyde de anlam yaratici nitelik tasir.

DILSEL YENILIKLER: CEVIRIDE YENILIKCI
YAKLASIMLAR

Dilsel yenilik, ceviri siirecinde ¢evirmenin yalnizca kaynak dildeki
ifadeleri hedef dile birebir aktarmakla kalmayip, yeni anlam katmanlari
olusturdugu ve kimi zaman hedef dilde daha 6nce kullanilmamis
yapilar1 devreye soktugu yaratict bir eylem alanidir. Bu baglamda
¢evirmen, metnin igerigini oldugu kadar bi¢imini de yeniden {iiretirken,
yenilik¢i stratejilere bagvurur ve hedef dilde estetik, islevsel ve kiiltiirel
acidan etkili karsiliklar yaratir.

Sistematik olarak pargalarin biitiinler iliskisi igerisinde bir dongii
seklinde devam eden bir anlama ve yorumlama sistemi dogmaktadir.
Ornegin metin bir biitiindiir ve ciimleler o biitiiniin parcas1; ayn1 sekilde
kelimeler de climlelerin parcasi durumundadir. Bir kelimenin anlamina
bakildiginda, aslinda ciimledeki baglami ve daha sonra tiim metindeki
baglamsal anlami ile degerlendirilebilmekte ve yorumlanabilmektedir.
Boylece bireysel fikir bu dongili ve baglam icerisinde birlesmektedir
(Demirkan ve Toprak, 2022: 1163). Ceviriyle ilgili ¢alismalarda zaman
icinde, c¢evirinin big¢im, igerik ve ileti yonlerini vurgulayan farkli
tanimlar  gelistirilmistir. Dil yapisina ve biceme odaklanan
arastirmacilar ¢eviride bigimin korunmasini 6n planda tutarken, kiiltiirel
unsurlar1 6nemseyenler igerigin daha degerli oldugunu savunmuslardir.
Bugiin ise toplumdilbilim ve edimbilim gibi alanlarin etkisiyle, ¢evirinin
iletisim yOniinii 6ne ¢ikaran yaklasimlar daha ¢ok kabul gormektedir
(Kocaman, 1993: 1).
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Yenilik¢i yaklasimlar 6zellikle edebi metinlerde, siirsel sdylemlerde,
deneysel yazilarda ve postmodern anlatilarda 6nem kazanmaktadir.
Ornegin, sézciik oyunlari, anlam kaymalari, ¢ok anlamlilik, biling akist
gibi anlatim bi¢imleri dogrudan c¢evrilemez o6zellikler tasidiginda,
cevirmen bu Ogeleri hedef dile aktarmak i¢in yaratict miidahalelerde
bulunmak zorunda kalmaktadir. Bu miidahaleler, yalnizca var olan
kaliplart yeniden diizenlemekle sinirli degildir; ¢evirmen bazen yeni
sozctkler tiiretir, yapiy1 yeniden bigimlendirmekte ya da anlatim tarzini
hedef kiiltiirde islevsel olacak sekilde doniistirmektedir. Boztas’a
(1993) gore, her dilin kendine 6zgli bir yapist vardir ve diller arasinda
birebir esdegerlik miimkiin olmadigindan, kaynak dilden hedef dile
ceviri yapilirken bazi anlam ya da bilgi 6geleri tam olarak
aktarilmayabilir. Kaynak dilin yapisal farklar1 nedeniyle bazi ifadeler
hedef dile ya eksik ya da farkli bicimde gecebilir. Bu durumda olusan
bilgi kayiplarinin tamamen giderilmesi de genellikle miimkiin degildir.
Bu nedenle, her iki dilde de yeterli dil becerisine sahip olmayan, ¢eviri
bilgisi ve deneyimi bulunmayan kisilerin ¢eviri yapmasi dogru degildir.
Dil kayiplarinin en aza indirilmesi, 6diing sozciikler, c¢eviriler ve
anlamsal yeni olusumlarla nitelik ve nicelik acisindan uygun hale
getirilebilinmektedir (Konu, 2019:503).

Ceviri kuraminda “yabancilagtirma” ve “yerellestirme” stratejileri
cercevesinde de  dilsel yenilikler anlam  kazanmaktadir.
Yabancilagtirma, hedef metne kasith olarak kaynak kiiltiire 0zgii
unsurlar katmay1 igerirken; yerellestirme, hedef okuyucuya dogal ve
tanidik gelen bir s6ylem yaratmay1 amaglamaktadir. Her iki durumda da
¢evirmen, yaratici dilsel ¢ozlimler iiretmek zorundadir. Bu ¢ozlimler,
hedef metnin orijinaline sadik kalmasinin yani1 sira, onu hedef kiiltiirde
etkili, akic1 ve estetik acidan kabul edilebilir kilmay1 hedeflemektedir.
Ceviride karsilasilan kiiltiirel engelleri asmada 6ne ¢ikan stratejilerden
biri “yerlilestirme”dir. Bu yontemde, kaynak metindeki dilsel ve
kiiltiirel unsurlar, hedef okuyucunun metni daha iyi anlayabilmesi
amaciyla, hedef kiiltiire uygun bicimde doniistiiriilir. Bu nedenle
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basarili bir yerlilestirme yapilabilmesi, ¢cevirmenin hem kaynak hem de
hedef dilin kiiltiirel yapisinin derinlemesine bilinmesi gerektirmektedir.
(Kopriilii ve Yiice, 2019: 507).

Ceviri alaninda yapilan ¢alismalarda uzun siire sézciik, climle ve metin
diizeyindeki esdegerliklere odaklanilmistir. Ancak bu tiir calismalar
zamanla bazi sinirliliklart ortaya ¢ikarmistir. Dilin tek basina bir dlgiit
olarak yeterli olmadigi goriilmiis, bu nedenle sadece dile dayali
yaklagimlardan uzaklasilmaya baslanmistir. Ceviri ¢aligmalinda ¢ogu
zaman ya kaynak metin ya da erek metin 6n planda tutulmustur. Ceviri
siirecinde diger onemli bazi etkenler ise geri planda kalmistir. Fakat
teknolojinin gelismesi ve c¢eviri yazilimlarinin yayginlagmasiyla
birlikte, arastirmacilar artik sadece metne degil, ¢eviri siireci, ¢evirmen
ve ¢eviri lrlinline de daha yakindan bakmaktadir. Ceviri siirecine etki
eden tim faktorlerin ayrintili ve kapsamli sekilde degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu hem insan ¢evirmenlerin geride kalmamasi hem de
yapay zeka sistemlerinin daha iyi sonucglar verebilmesi agisindan
oldukca 6nemlidir. Bu agidan bakildiginda ¢eviride yenilik¢i yaklagim
olarak bir¢ok temel kavramlarin yeniden diisiiniilmesi ve tanimlanmasi
gerekmektedir (Durdagi, 2024: 306).

Yapay zeka, giliniimiizde bir¢ok alanda Onemli bir rol oynamaya
baslamistir. Kiiltiir ve sanat alaninda da yapay zekanin etkisi giderek
artmaktadir. Ceviri alaninda da yapay zekanin etkisi biiylktiir. Hem
yazilt hem de sozlii ¢evirilerde, hizli, pratik ve diisiik maliyetli ¢éztiimler
sunmaktadir. Ayrica bu hizmetler, cesitli programlar ve uygulamalar
sayesinde kolayca erisilebilir hale gelmistir. Cevirmenler, yapay
zekdnin avantajlarindan yararlanirken, anlam kaymasi, tutarsizlik,
baglam eksikligi, kiiltiirel uyumsuzluk gibi dezavantajlarinda da uzak
durmalidir. Clinkii yapay zeka insan yaraticilig1 sezgisinden yoksundur
(Tanis Polat, 2023: 482-487)
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Dilsel yenilik ¢eviride yalnizca teknik bir gereklilik degil, ayn1 zamanda
yaratici bir tercihtir. Cevirmen, kaynak metne olan bagliligiyla hedef
dilin ifade olanaklar1 arasinda bir denge kurarak, ceviri siirecini ayni
zamanda bir {iretim ve yeniden yazim alania doniistiiriir. Bu yoniiyle
ceviri, dilin sinirlarin1 genisleten, ifade bigimlerini doniistiiren ve hedef
kiiltirde yeni anlam evrenleri ingsa eden bir eylem olarak
degerlendirilebilir.

KULTUREL AKTARIM VE YARATICILIGIN ROLU

Ceviri yalnizca dilsel bir doniisiim siireci degil, ayn1 zamanda
kiiltiirleraras1 bir etkilesim alanidir. Her metin, tretildigi toplumun
degerlerini, normlarini, inan¢ sistemlerini ve tarihsel birikiminin
ornegidir. Camdereli’ye (1995) gore; her dil, kendi kiiltiirel yapisina
0zgii bir semboller sistemi kullanmaktadir ve bu sistem araciliiyla
kiiltiirel referanslar1 ile kavramsal gerceklikleri anlamlandirmaktadir.
Aymni sekilde, her kiiltiir de yasadig1 deneyimleri en iyi bigimde kendi
diliyle ifade etmektedir. Bu nedenle ¢eviri, yalnizca diller arasinda bir
aktarim siireci olmakla kalmamakta; ayn1 zamanda kiiltiirler arasinda bir
gecis ve doniisiim siireci saglamaktadir (Akt: Kopriili ve Yiice, 2019:
508). Bu nedenle ¢evirmen, yalnizca sozciikleri degil, ayn1 zamanda
kiltirel anlamlari, imgeleri ve cagrisimlar1 da hedef dile aktarma
sorumlulugunu tasimaktadir. Iste bu noktada, yaraticilik kiiltiirel
aktarim siirecinin vazgecilmez bir bileseni haline gelmektedir.

Kiiltiirel aktarim stirecinde ¢evirmen, kaynak metnin kiiltiirel baglamini
hedef okuyucunun anlayabilecegi ve iliski kurabilecegi bir bigcimde
yeniden olusturmaktadir. Ozellikle atasozleri, deyimler, dini ve
mitolojik gondermeler, yemek adlari, toplumsal gelenekler ya da tarihi
olaylar gibi kiiltiirel yiiklii unsurlar birebir ¢evrilemez niteliktedir. Bu
gibi durumlarda cevirmen, yaratici stratejiler gelistirerek ya anlami
koruyan esdeger ifadeler bulur ya da agiklayici eklemelerle metni
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zenginlestirmektedir. Bir yazinsal metni anlamak i¢in bulundugu
toplumun yasam tarzlarmi, geleneklerini, konusma bicimini ve
kiiltlirtinii g6z Oniinde tutmak gerekmektedir. Kiiltiirleraras1 ceviri,
belirtilen unsurlar nedeniyle zorlasmaktadir. Eruz; kiiltiirler ig¢inde
yasayan cevirinin, kiiltiirden ayristirllmasimin imkansiz bir eylem
oldugunu belirtmektedir (Eruz, 2000:19-38).

Yaraticiligin bu siiregteki rolii, ¢evirmenin kiiltiirel bosluklar1 fark
ederck onlar1 hedef dilde anlasilir, islevsel ve estetik agidan kabul
edilebilir hale getirme yetisinde yatmaktadir. Bu baglamda ¢evirmen,
hem kiiltiirel bir yorumcu hem de bir anlati kurucudur. Kiiltiirlerarasi
gecisin saglikli bir sekilde gergeklesmesi i¢in ¢evirmenin, iki kiiltiirii de
¢ok yakindan tanimasi ve kiiltiirel sembollerin anlam diinyasina asina
olmast beklenmektedir. Aksi takdirde c¢eviri, ylizeysel bir aktarimin
Otesine gecemez ve metnin kiiltiirel olarak tasidigi  anlami
kaybolmaktadir. Cevirmen, bir kiiltiir aracisidir ve dil ile diislince
arasmdaki biitiinliigii yansitmasi beklenmektedir. Ozellikle edebi metin
cevirilerinde bi¢im, lislup, biitiinliik, icerik ve anlam gibi unsurlara 6zen
gostermek zorundadir. Ceviri siireci yalnizca bilginin ve metin
iceriginin aktarilmasiyla sinirhi degildir; ayni zamanda mesajin ve
anlamin hedef kiiltiire uygun bicimde iletilmesini de kapsamaktadir.
Kaynak metni dogrudan anlayamayan hedef kitle i¢in ¢evirmen, adeta
yeniden yaratim siirecine girmektedir. Bu noktada yorumlama becerisi,
¢evirmen agisindan énemli bir 6lciit haline gelmektedir. Amag, metnin
en dogru ve en kabul edilebilir yorumuna ulasarak bunu hedef kiiltiire
etkili bir sekilde yansitmaktir (Demirkan ve Toprak, 2022: 1163).

Kiiltiirel aktarimda yaraticilik, ¢evirinin yalnizca bir arag degil, kiiltiirel
anlamlarin korunmasi ve yeniden insa edilmesi agisindan stratejik bir
siire¢ oldugunu gostermektedir. Cevirmen, bu baglamda kiiltiirel bir
arabulucu olarak gorev yapmakta; kaynak kiiltiiriin derinliklerini hedef
kiiltiire tagirken, metnin etkisini ve islevini koruyacak bigimde yaratici
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¢ozlimler gelistirmektedir. Bu da ¢eviriyi, kiiltiirel siireklilik ve yenilik
arasinda kurulan dinamik bir denge olarak konumlandirmaktadir.

CEVIRMENIN YARATICI ROLU VE SORUMLULUKLARI

Glinlimiiziin kiiresellesen diinyasinda farkli kiiltiirler arasindaki iletisim,
hi¢ olmadigr kadar 6nemli hale gelmistir. Bu siirecte g¢evirmenler,
yalnizca dilsel aktarimi gerceklestiren kisiler degil; ayni zamanda
kiiltiirel aracilar olarak da islev gormektedirler. Kiiltiirlerarasi iletisimde
¢evirmenin rolli, yalmizca diller arasinda anlam aktarmaktan oOte,
kiltiirel baglamlar1 dogru sekilde yeniden insa etmeyi de kapsamaktadir.
Kiiltiirleraras1 iletisimde c¢evirmenin {istlendigi rol, yalnizca diller
arasinda degil, kiiltlirler arasinda da koprii kurmasi agisindan oldukca
onemlidir. Cevirmen, yalnizca iki dil arasinda aktarma yapan biri degil,
ayni zamanda alan bilgisine sahip, uzman bir kimlik tasimak
durumundadir. Ciinkii ¢eviri siireci, sadece sozciikleri karsi dile
cevirmekten ibaret degildir; ¢evirmen, kaynak metni hedef kiiltiiriin
anlayisina uygun bi¢imde yeniden yapilandirarak hedef okuyucuya
sunmaktadir. Hedef kitlenin metni kendi kiiltiirel birikimi ve yasam
deneyimleri dogrultusunda yorumlayacagi diisiintildiiglinde, cevirmenin
metnin islevine uygun, amacima hizmet edecek bir c¢eviri liretmesi
beklenmektedir (Amman, 2008:51). Bu yoniiyle ¢evirmen, yalnizca
anlik bir iletisimi saglayan bir araci degil, kiiltiirel anlamda rehberlik
sorumlulugu iistlenmektedir. Eco'nun da ifade ettigi gibi, ¢evirmen
ormanda ydniinii kaybetmis birine yol gosteren bir rehber gibidir. Yani
¢evirmen, bireyin kendi disindaki kiiltiirleri kesfetmesine yardimci olan
kisidir (Dogan, 2020: 47). Bu baglamda c¢evirmenin gorevi, iki farkli
kiltlir arasinda anlamli bir etkilesim saglamaktir.

Ceviri siirecinde ¢evirmen, yalnizca kaynak metnin dilsel igcerigini hedef
dile aktaran bir araci degil, ayn1 zamanda metni yeniden {ireten,
baglamsallagtiran ve kiiltiirel kodlar1 doniistliren yaratici bir 6zne olarak
konumlanmaktadir. Bu baglamda c¢evirmenin gorevi, yalnizca anlam
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esdegerligi saglamakla sinirli kalamamakta; ayni zamanda estetik,
islevsel ve kiiltliirel uyum agisindan metni yeniden kurmak gibi daha
genis bir sorumluluk alanmi da kapsamaktadir. Tarih boyunca
cevirmenin kiiltlirel ve dilsel bir aract olarak oynadigi énemli roliin
cogunlukla g6z ardi edildigini belirtir. Cevirmenin “gdriinmez” hale
getirilmesi, onun yaratici katkilarini da bastiramaya neden olmustur.
Geleneksel anlayista “akici” ve “dogal” olarak degerlendirilen geviriler,
¢evirmenin bireysel miidahalesini en aza indirerek onu metnin golgesine
iter. Ancak Venuti’ye (2008) gore, yaratici bir ceviri siireci ancak
cevirmenin aktif katilimi ve gorlniirliigiiyle miimkiin hale gelir. Bu
baglamda yaratici ¢evirmen, sadece kaynak metni hedef kiiltiire uygun
bicimde aktarmakla kalmaz; ayni zamanda anlam, bi¢im ve kiiltiirel
Ogeler arasinda canli ve dengeli bir iligki kurar. Bu siire¢, ¢cevirmenin
bilingli tercihlerini ve yorumlayici roliinii 6ne ¢ikarir; boylece cevirmen,
bir yorumcu ve kiiltiirleraras iletisimi saglayan etkin bir 6zne olarak
goriiniirlik kazanmaktadir (Venuti, 2008: 1).

Cevirmenin yaratici rolii, 0zellikle edebi, felsefi veya kiiltlirel olarak
yiiklii metinlerde daha belirgin hale gelir. S6zciik se¢iminden ciimle
yapisina, anlatim bi¢iminden kiiltiirel referanslarin doniistiiriilmesine
kadar pek ¢ok asamada ¢evirmen, yorumlayict kararlar alarak metnin
hedef dilde etkili bir bi¢imde yeniden hayat bulmasimi saglar. Bu
kararlar, ¢cevirmenin dilsel sezgisinin yani sira hedef kiiltliriin normlar1
ve alimlayici kitlenin beklentileri dogrultusunda sekillenmektedir. Bu
baglamda Steiner’e (1975) gore, geviri siirecinin iki farkli yonii soz
konusudur. Ceviri stirecinin ilk asamasi, hedef kitleyi yabanci
kiiltiirlerle tanigtirmaktir. Bu tanisiklik, diinyay1 kendi algilar tizerinden
yeniden bi¢imlendirdikleri bir aktarim yoluyla ger¢eklesmektedir. Bu
asama, sade ve gosteristen uzak bir anlatimla en etkili sekilde
yiritilmektedir. Bu bi¢cimde sunuldugunda, yabanci unsurlar, fark
edilmeden gilindelik yasantimiza ve yerel duyarliliklarimiza (nationalle
Hinaussichtlichkeit) sizmaktadir. Yeni ve giiclii duygusal akimlar onlar1
sararken, ¢ogu zaman bunlarmn farkina bile varmamaktadirlar. Ikinci
asamada ise, c¢eviri bir tiir dolayli sahiplenmeye doniismektedir.
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Cevirmen, yabanci eserin anlamini derinlemesine igsellestirmekte;
ancak bunu, kendi diline ve kiiltiirel baglamina 6zgii bir yapiy1 yabanci
metnin yerine koymak amaciyla yapmaktadir. Bu noktada, yabanci
bicim yerli bir "kiyafetle" donatilir; yani, ¢eviri metin, hedef kiiltiire ait
formlar araciligiyla yeniden sekillendirilmektedir (Steiner, 1975: 257).

Yaraticiligin bu siiregteki varligi, ¢cevirmenin aymi zamanda etik bir
sorumluluk da tasidigini ortaya koyar. Kaynak metne sadakat ile hedef
dilde anlam iiretimi arasinda bir denge kurmak hem estetik hem de etik
bir hassasiyet gerektirir. Asirt serbestlik, metnin anlamini garpitma
riskini tasirken, asir1 baglilik ise metnin hedef dilde anlasilmaz veya
islevsiz kalmasina yol acabilir. Bu nedenle ¢evirmen, yaraticiligini
sinirlart iginde kullanan, metne ve baglama duyarli bir yeniden yapici
olarak hareket etmelidir. Cevirmenin temel gorevi, aktarim siirecini
kiltiirel bir sorumlulukla yiirtitmektir. Baska bir deyisle, ¢evirmen,
kaynak metne ve onun ait oldugu kiiltiire saygi gosterirken, hedef
okuyucunun da bu farkl: kiiltiirel unsurlarla karsilagsmasini saglamaktir.
Bu yaklasim, okuyucunun yalnizca bir metni degil, bir diinya goriisiinii,
yasam bi¢imini ve diisiince yapisini da tanimasina imkan tanimaktadir.
Ancak ¢evirmenin sorumlulugu burada sona ermemekte; ayni zamanda
ortaya koydugu metnin, hedef kiiltiir baglaminda estetik ve etik agidan
anlaml1 ve islevsel olmasi da beklenmektedir. Bu nedenle ¢evirmen,
kaynak metnin 6zgiinliiglinii korurken, hedef kiiltiiriin duyarliliklarini
da g6z oniinde bulundurarak hem sadakati hem de anlamlilig1 bir arada

tagiyan bir metin iiretme sorumlulugu tagimaktadir. (Venuti, 2008, s.
123).

Ayrica g¢evirmen, Kkiiltiirlerarast iletisimde aracilik yapan bir aktor
olarak, sadece dilsel degil ayn1 zamanda ideolojik ve toplumsal etkiler
de yaratabilecek konumdadir. Ozellikle farkli ideolojik yaklagimlarin,
tarthsel anlatilarin veya kimlik sdylemlerinin s6z konusu oldugu
metinlerde ¢evirmenin tercihleri, metnin hedef kiiltiirde nasil
algilanacagini dogrudan etkileyebilir. Bu baglamda ¢evirmenin
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sorumlulugu, yalnizca anlami tasimak degil; ayn1 zamanda anlamin
hedef kiiltiirdeki alimlanma bi¢imini 6ngérmek ve buna uygun bir
strateji gelistirmektir. Cevirmen, ceviri siirecinde kaynak metnin
kiiltiirel 6zgilinliigliinii ve farkliligini korumayi amaglamaktadir. Bu
yaklagim, hedef dilin ve kiiltiiriin merkezci bakisina karsi bir durus
sergileyerek, okuyucuyu farkli bir kiiltiirel yapiyla ylizlesmeye tesvik
etmektedir. Boylece g¢evirmen, kiiltiirel c¢esitliligi gorlinlir kilan bir
yaraticilik ¢abasi ve sorumluluk sergilemektedir (Tosun, 2017: 286).

Cevirmen, modern ceviri anlayisinda pasif bir aracidan ¢ok, aktif bir
yorumlayict ve yaratict bir Tretici olarak degerlendirilmelidir.
Yaraticilik ve sorumluluk arasinda kurulan bu denge, ¢eviri eyleminin
sanatsal, kiiltiirel ve etik boyutlarini bir araya getiren ¢ok katmanli bir
siireci ifade etmektedir. Bu baglamda ceviri, sadece bir aktarim degil,
anlamin yeniden dogdugu yaratici bir iiretim alani olarak goriilmelidir.

YARATICILIGIN CEViRi KALITESINE ETKIiSi

Ceviri kalitesi; yalnizca anlam dogrulugu ile sinirli kalmayip, aym
zamanda hedef dildeki akiciligi, tutarliligi ve islevselligi de kapsayan
¢ok boyutlu bir kavramdir. Bu cercevede yaraticilik, geviri kalitesini
belirleyen temel unsurlardan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ozellikle
kiiltiirel ve dilsel agidan zengin ya da karmagik metinlerde, ¢evirmenin
yaratict miidahaleleri, ¢evirinin hedef okuyucuda orijinal metne yakin
bir etki yaratmasini miimkiin kilmaktadir. Cevirmenler, kaynak metnin
estetik, kiiltiirel ve duygusal inceliklerini kavramak ve bu 6zellikleri
erek dile en uygun sekilde aktarmakla sorumludurlar. Bu durum,
ozellikle yazar 6zgiinliigiiniin ve yaraticiliginin 6n planda oldugu edebi
eserlerde ¢eviri siirecini daha da karmasik ve hassas bir hale
getirmektedir. Bu tlir metinlerde c¢eviri, yalnizca iki dil arasinda
yiizeysel bir denklik kurma ¢abas1 degil, ayn1 zamanda yazarin sesini,
tarzini ve metne yiikledigi anlam katmanlarini erek okuyucuya miimkiin
oldugunca eksiksiz ve bozulmadan aktarabilme siireci olarak
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degerlendirilmelidir (Saniaslan, 2025:591). Kisaca yaratic1 ceviri,
cevirmenin hem dilsel hem de kiiltiirel sezgisini kullanarak, kaynak
metnin ¢ok katmanli yapisini hedef dile tasirken, metnin islevini ve
estetik degerini korumay1 amaglayan bir yeniden iiretim faaliyetidir.

Ceviriyi ceviribilimin bakis acisindan ele alindiginda, aslinda bir
anlamda "olanaksiz" olan1 olasi kilma cabasi i¢inde bulunuldugu
goriilecektir. Clinkii her dilin kendine 6zgii yapisi, kiiltiirli, diinyay1
algilama bi¢imi s6z konusudur. Dolayisiyla bir metni baska bir dile
aktarmak, bire bir esdegerlik kurmak ¢ogu zaman miimkiin degildir. Iste
bu noktada ¢eviri edinci —yani ¢eviri yapma yetisi— devreye girer ve bu
"imkansizlig1" asmak icin farkli yollar sunmaktadir (Tiikel Kanra,
2015:64). Ceviri edinci; dil bilgisi, kiiltiirel farkindalik, baglam bilgisi
ve en oOnemlisi yaraticiigi icermektedir. Ozellikle yaraticilik,
cevirmenin kaynak metni hedef kiiltiire en etkili, anlasilir ve dogal
sekilde aktarmasimi saglamaktadir. Bu da ceviri kalitesini dogrudan
etkilemektedir. Yaratic1 bir ¢evirmen, sozciiklerin Gtesine gegerek
metnin ruhunu, tonunu ve amacini yakalayabilmektedir. Ozellikle edebi
metinlerde, deyimlerde, kelime oyunlarinda ya da Kkiiltiirel
gondermelerde bire bir ceviri yerine, yaratici ¢Oziimler iiretebilen
cevirmenler, okuyucuda kaynak metnin yaratmak istedigi etkiyi daha
basarili bir sekilde olusturmaktadir. Bu nedenle, ¢eviri sadece dogru ve
anlasilir olmakla kalmamali; ayn1 zamanda hedef okuyucuda ayni
duyguyu, anlami ve deneyimi yaratabilmelidir. Iste bu noktada
yaraticilik, ceviri kalitesini belirleyen temel unsurlardan biri haline
gelir.

Baykan’in (2005) da belirttigi gibi, g¢evirmen metni ¢evirmeye
baslamadan once, onun dilsel ve anlamsal yapisin1 derinlemesine
¢Oziimleme siirecine girmektedir. Bu ¢oziimleme sirasinda ¢evirmen,
yalnizca dilsel esdegerlik aramamakta; ayni zamanda baglam, kiiltiirel
katmanlar ve metinsel yapi tizerinden yeniden diisiinmektedir. Bu siireg,
ozellikle edebi geviri s6z konusu oldugunda daha da karmagsik hale
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gelmektedir. Ciinkii edebi metinlerde duygu yogunlugu, mecaz
kullanimi, anlatim tarzi ve yazarin kisisel iislubu 6n planda
bulunmaktadir. Tiim bu unsurlar, siradan bir ¢eviri becerisinden ¢ok
daha fazlasini; yani yaratict bir yaklagimi gerektirmektedir
(Arabacioglu, 2020:1007). Yaraticilik burada, kaynak metne sadik
kalirken ayn1 zamanda hedef kiiltliriin dilsel ve estetik beklentilerini
karsilayabilmeyi ifade etmektedir. Yaratici bir ¢evirmen, yalnizca
sozcukleri degil, ayn1 zamanda o sozcliklerin tasidigr ruhu, ritmi ve
anlam katmanlarin1 da aktarmaya calismaktadir. Ornegin, bir siir
cevirisinde kafiye, ahenk ya da imgelem giicli kaybolursa, metnin 6zii
de kaybolur. Iste bu nedenle, yaratic1 ¢aba geviri kalitesini dogrudan
etkileyen en dnemli faktorlerden biri haline gelmektedir. Edebi ¢eviride
yaraticilik, yalnizca tercih edilen sozciiklerle degil, ayn1 zamanda metne
verilen yorumla da ilgili olmaktadir. Yaraticilik sayesinde c¢evirmen,
hem kaynak metne sadik kalir hem de hedef metni dogal, etkileyici ve
estetik agidan zengin bir bi¢imde okuyucuya sunmaktadir. Bu yoniiyle
yaraticilik, yalnizca ¢eviri kalitesini artirmakla kalmaz; ayn1 zamanda
ceviriyi bir sanat formuna doniistiirmektedir.

Ceviri, iki dil arasinda kurulan bir iletisim kopriisii olmanin Gtesinde,
dilsel ve kiiltiirel sinirlar1 asan ¢ok yonlii bir etkinliktir. Degisen geviri
anlayislariyla birlikte, ¢cevirinin erek kiiltiir odakli bi¢imde sekillenmesi
ve erek metnin islevinin 6n plana ¢ikmasi, ¢eviribilimin temel arastirma
alanlarindan biri haline gelmistir (Ar1, 2014: 36). Bu baglamda yaratici
yeterlilik, ¢evirmenin metni yeniden yazabilme becerisiyle yakindan
iligkilidir. Ancak bu yeniden yazim, kaynak metne sadakatsizlik
anlamina gelmez; aksine, metnin anlamini, tonunu ve baglamini
koruyarak hedef dilde etkili bir karsilik olusturma siirecidir. Dolayistyla
yaraticilik, ceviri kalitesini tehlikeye atan degil, onu gelistiren bir
unsurdur. Yine de bu yaratic1 yaklagimin anlamli ve degerli olabilmesi,
cevirmenin etik ilkelere bagli kalmasi ve kaynak metnin baglamina
sadik kalmasiyla miimkiindiir.
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Yaraticilik ¢eviri kalitesini yalnizca bigimsel diizeyde degil, i¢eriksel ve
islevsel diizeyde de etkileyen bir faktordiir. Cevirmenin dilsel sezgisi,
kiiltiirel duyarlilig1 ve yaratici esnekligi, ortaya konan ¢evirinin etkili,
0zgiin ve basarili olmasinda belirleyici rol oynar. Bu nedenle yaratici
yeterlilik, cagdas ¢eviri anlayisinda kalite dlgiitlerinin vazgeg¢ilmez bir
parcast olarak degerlendirilmelidir.

SONUC

Bu ¢alismada, cevirinin yalnizca iki dil arasinda anlam eslestirmekle
sinirl1 bir eylem olmadigi; aksine, yaratici, kiiltiirel ve ideolojik
katmanlar iceren ¢ok yonlii bir yeniden liretim siireci oldugu ortaya
konmustur. Dilsel yenilikler, ¢evirmenin yalnizca soézciik diizeyinde
degil, anlattm ve bicem diizeyinde de yaratict miidahalelerde
bulunmasini gerektirirken; kiiltiirel aktarim ise metnin yerel anlam
diinyasindan evrensel bir baglama taginmasini miimkiin kilmaktadir. Bu
baglamda ¢evirmen, kaynak metne sadik kalmakla birlikte, hedef
kiiltiiriin normlarin1 ve alimlayict beklentilerini de gozeterek metni
yeniden kurgulayan etkin bir 6zneye doniismektedir.

Ceviri siirecinde yapilan secimler, dilin yapisal olanaklar1 kadar,
kiiltiirel baglamin degerleriyle de sekillenmektedir. Bu yiizden ceviri,
etkisiz bir dilsel aktarim degil; ideolojik, estetik ve kiiltiirel yonelimlerin
etkilesimi icerisinde bigimlenen yaratict bir iiretim alanidir. Bu
cercevede cevirmen, yalnizca iki dil arasinda degil, iki kiiltiir, iki diinya
goriisii ve ¢ogu zaman iki farkli duyarlilik arasinda denge kuran ¢ok
yonlii bir sosyo- Kkiiltiirel arabulucu konumundadir. Ceviri eylemi,
yaraticilig1 dislayan bir olgu degil; anlami yeniden kurma ve yeniden
iretme  sorumlulugu tastyan  yaratict  bir eylem  olarak
degerlendirilmelidir.
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Ceviri alaninda yasanan degisimler, cevirinin kiiltiirel degerlerin,
diisiince bigimlerinin ve yaratici dilsel yapilarin aktarimini da igeren ¢ok
boyutlu bir etkinlik haline gelmesini saglamistir. Bu baglamda
¢evirmen, bir dilin sinirlarim1 agarak hem kaynak metne sadik kalmali
hem de hedef dilin kiiltiirel ve dilsel dinamiklerine uygun yenilik¢i
¢Oziimler iretmelidir. Caligmada ele alindig1 {izere, geviri siirecinde
yaratict yaklagim sergilemek, yalnizca bireysel ifade yetkinligi degil,
aynt zamanda Kkiiltiirleraras1 koprii kurma becerisi olarak da
degerlendirilmelidir. Dilsel yenilikler, g¢evirmenin metni yeniden
olusturmasina olanak tanirken, kiiltiirel aktarim ise metnin anlam
derinligini korumasin1 saglamaktadir. Sonug¢ olarak, yaratici geviri
yalnizca metinler arasi bir gecis degil, ayn1 zamanda kiiltiirel siirekliligi
saglayan dinamik bir iiretim alanidir. Bu nedenle ¢evirmen, hem dil
ustas1 hem de kiiltiirleraras1 bir arabulucu olarak diisiiniilmelidir.
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YABANCI DiL OGRETIMINDE COK MODLU GERI
BiLDiRiM: KURAMSAL CERCEVE VE BIR
YONTEM ONERISi*

Furkan KOCA!

GIRIS

Egitim  teknolojisi, Ogrenme  siirecini  kolaylagtirip  6grenci
performansini iyilestirmek i¢in kullanilan teknolojik sistemler olarak
tanimlanmaktadir (Januszewski & Molenda, 2008). Geri bildirim ise
Ogrenme siirecinin en dnemli pargalarindan biridir (Hattie & Timperley,
2007). Egitim teknolojisinde yasanan gelismeler, 6gretmenler agisindan
geri bildirim verme; 6grenciler agisindan geri bildirim alma siireglerini
degistirmektedir. Geri bildirim, geleneksel sozlii ya da yazili bigimlerin
Otesine gecerek, egitim teknolojilerindeki gelismelerle daha uyumlu bir
yapiya kavusturulabilir. Boylece, 6grenme siirecini destekleyen ve
kolaylastiran daha fazla 6zellige sahip hale gelebilir. Bu baglamda,
ozellikle son yillarda ¢ok modlu geri bildirim (Ing. multimodal
feedback) giderek 6nem kazanmaktadir (Campbell & Feldmann, 2017).
Cok modlu geri bildirim, dijital teknolojileri de kullanarak tek modlu
geri bildirimin eksikliklerini gidermeye ve boylelikle 6grenme siirecini
iyilestirmeye odaklanan bir geri bildirim yontemidir (Schluer, 2022).
Fakat ¢cok modlu geri bildirim hazirlama siireci, farkli dijital araglarin
kullanimin1 gerektirdigi i¢in geleneksel geri bildirim bigimlerine gore

* Bu ¢aligma, yazarm Prof. Dr. Hikmet ASUTAY damigmanhiginda hazirladigt “Die
Wirkung des multimodalen Feedbacks auf die Schreibfertigkeit von
Deutschlernenden” baglikli doktora tezinden iretilmistir.

1 Opgr. Gor. Dr., Trakya Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu, E-Posta:
furkankoca@trakya.edu.tr

0000-0002-7559-3483
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Ogretmenlere daha fazla is yiikii getirmektedir. Bu nedenle, bu
calismanin amaci yabanci dil 6gretiminde O0grenci metinlerine ¢ok
modlu geri bildirim vermek icin kullanilabilecek pratik bir yontem
sunmaktir.

Caligmanin bir sonraki bolimiinde geri bildirim kavrami, iglevi ve
tirleri ele alinmaktadir. Bu baglamda, Oncelikle geri bildirimin
kavraminin ne oldugu agiklanmis ve ¢esitli 6grenme kuramlarina gore
islevlerine deginilmistir. Daha sonra geri bildirim tiirleri agiklanmistir.
Calismanin  {iglincli  bolimii  geri  bildirimin  etkili  bir sekilde
gergeklesebilmesi icin gerekli olan geri bildirim okuryazarligini konu
etmektedir. Dordiincii boliim ¢ok modlu geri bildirim ile tek modlu geri
bildirim arasinda bir gecis formu olan dijital geri bildirimi
incelemektedir. Besinci boliimde ¢ok modlu geri bildirim yonteminden
bahsedilmektedir. Altinc1 boliimde ¢ok modlu geri bildirim hazirlamak
icin kullanabilecek pratik bir yontem olarak ekran kaydi yontemi
sunulmaktadir. Bunu takip eden sonug¢ boliimiinde ¢alismanin genel bir
Ozetiyle birlikte uygulamaya doniik 6neriler verilmektedir.

GERI BILDIiRiM KAVRAMI, iSLEVi VE TURLERI

Geri bildirim kavramini tanimlamak i¢in g¢esitli agiklamalar mevcuttur.
Bu kavramin temelleri sibernetik alanina dayanmaktadir. Bu nedenle,
daha eski tanimlamalar bugiinkii 6grenme kuramlarinin anlayisindan
uzaktadir. Daha ¢ok sibernetik alanini kapsayan bir tanima gore geri
bildirim “teknik, biyolojik veya sosyal bir sistemin hedef odakli
kontroliidiir” (Duden, 2001). Tiirk Dil Kurumu (https://sozluk.gov.tr/),
geri bildirimi “gonderilen bilgi veya talimatin alicida yaptig1 etkiye
iligkin edinilen bilgi” ve “yapilan bir davranisin, diizenlemenin sonucu
hakkinda insanin g¢evreden edindigi bilgi” seklinde tanimlar. Bu
tanimlamalar, dil egitimi alanina daha uygundur. Ciinkii bu alanda geri
bildirim, 6grenme ortamindaki bir bireye veya gruba baska bir birey
veya grup tarafindan davraniglarinin nasil yorumlandigina iliskin verilen
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bilgidir (Surkamp, 2017). Geri bildirimin en temel amaglarindan biri
hata diizeltmektir. Bunun yani sira dgrenciyi bilgilendirme ve motive
etme gibi amaglar1 vardir (Nolcke & Narciss, t.y.) Geri bildirim
kavraminin ne oldugu 6grenme kuramiyla yakindan iligkilidir. Ciinkii
her 6grenme kuraminda geri bildirimin islevi degisirken tanimi da
degismektedir. Bu nedenle, geri bildirim kavramini daha iyi agiklamak
icin oncelikle hangi 6grenme kuraminda nasil bir isleve sahip oldugunu
aciklamak faydali olacaktir.

Davranis¢1 6grenme kuramina gore geri bildirim, bir pekistirectir. Bu
kuramda geri bildirim, istenen davranis1 Overek pekistirmek;
istenmeyen davranisi ise degistirmek i¢in kullanilir (Burwitz-Melzer,
2022). Biligsel 6grenme kuraminda geri bildirim bir bilgi aktarim
aracina doniigiir. Buna gore geri bildirim 6grenci agisindan “su anda
O0grenme siirecinin neresindeyim?”, “aslinda Ogrenme siirecinin
neresinde olmaliydim?”’ ve “bu hedefe nasil ulagirim?” sorularina cevap
verir (Hattie & Timperley, 2007). Yapilandirmaci 6grenme kurami, geri
bildirimi 6gretmenden 68renciye gonderilen tek yonlii bilgi olmaktan
cikarmakta ve 6grenme siirecini iyilestirebilmesi i¢in 6grenciye de aktif
bir bilgi isleme sorumlulugu yiiklemektedir (Buch, 2019). Burada
deginilen 6grenme kuramlar1 da goz oniline alindiginda geri bildirimin
tanimi “0grenme ortamindaki bireyler ve gruplar arasinda diyalog
kurarak 6grenmeyi pekistiren, bilgi aktarimi saglayan ve motivasyonu
arttiran bir arag¢” olarak yapilabilir.

Geri bildirimin bi¢imsel 06zellikleri, hatalara yaklasim sekilleri,
etkilesim boyutlar1 ve zamanlamasi bakimindan farkl tiirleri vardir.
Bicimsel 6zellikleri agisindan ilk ayrim yazili geri bildirim ve s6zlii geri
bildirim arasinda yapilabilir. Bu iki geri bildirim tiirii arasindaki en
onemli fark, yazili geri bildirimin genellikle bir aktivitenin
tamamlanmasindan sonra verilmesi; sozlii geri bildirimin ise genellikle
aktivite esnasinda verilmesidir (Nusrat, Khan, Kashif & Fawad, 2022).
Ornegin, bir metin yazma gorevi sirasinda Ogrenciyi sozlii olarak
yonlendirmek sozlii geri bildirim; yazimi tamamlanmis metin iizerinde

97



Trakya Germanistik Arastirmalar1 Cilt 4 Trakya Germanistik Studien Band 4

isaretlemeler ve diizeltmeler yapip yorumlar yazmak yazili geri
bildirimdir. Sozli geri bildirim, Ogrenci ve Ogretmen arasindaki
etkilesimi destekler ama kayit altina alinmadigi icin akilda kalicilig
disiiktiir. Yazili geri bildirim ise simirlidir ve etkilesimi diisiiktiir ama
yazili olarak kayith oldugu i¢in 6grenci her ihtiya¢ duydugunda yeniden
bakabilir (Kerr, 2020).

Hatalara yaklasim sekli agisinda geri bildirim tiirlerine bakildiginda ilk
once ortiilii geri bildirim (Ing. implicit feedback) ve agik geri bildirim
(Ing. explicit feedback) gdze carpmaktadir. Ortiilii geri bildirim
genellikle gergek iletisim durumlarinda ortaya ¢ikan bir geri bildirim
tiiriidiir ve geri bildirim veren kisinin yapilan hataya agikca dikkat
¢cekmeden yeniden ifade etme yoluyla yaptigi bir diizeltmedir (Ellis,
Loewen & Erlam, 2006). Ortiilii geri bildirim i¢in asagidaki gibi bir
ornek verilebilir:

Ogrenci: Ben diin kitaphaneye gitmedim.
Osretmen: Anladim, peki kiitiphaneye neden gitmedin?

Acik geri bildirim ise geri bildirim veren kisinin diizeltmek istedigi
hatay1 acik bir sekilde belirttigi geri bildirimdir:

Ogrenci: Ben diin kitaphaneye gitmedim.

Ogretmen: Kelimeyi yanhs kullandin, kiitiiphaneye demen
gerekirdi.

Osrenci: Anladim, Ben diin kiitiiphaneye gitmedim.

Hatalara yaklagim sekli baglamindaki bir diger tiir ayrimi odakli geri
bildirim (Ing. focused feedback) ve genel geri bildirimdir (ing.
unfocused feedback). Odakli geri bildirimde Ogretmen, G68rencinin
yaptig1 tiim hatalar1 diizeltmek yerine sadece hedef yapilardaki hatalara
geri bildirim verir. Hedef yap1 disindaki hatalar gérmezden gelinir.
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Genel geri bildirimde ise 6grencinin tiim hatalarina yonelik geri bildirim
verilir (Wahyuni, 2017). Iki geri bildirim tiiriiniin de yabanci dil
Ogretiminde farkli kullanim amagclari, avantajlar1 ve dezavantajlari
vardir. Ornegin, odakli geri bildirim belirli yapilara yogunlasarak o
yapilarin 6grenimini destekleyebilir, fakat bu sirada diger hatalarin goz
ard1 edilmesine neden olabilir. Genel geri bildirim ise tiim hatalara
dikkat ¢ekebilir, ama biligsel yiik agisindan daha zorlayici olabilir.

Geri bildirimin etkilesim boyutu geri bildirimi veren ve geri bildirimi
alan kisilerle ilgilidir. En klasik sekliyle “geri bildirim veren 6gretmen
—> geri bildirim alan 6grenci” etkilesimi olabilecegi gibi “geri bildirim
veren Ogrenci > geri bildirim alan 6grenci” veya “geri bildirim veren
O0grenci > geri bildirim alan 6gretmen” etkilesimi de olabilir. Bu
kapsamdaki bir baska geri bildirim tiirii ise bir 6z degerlendirme ¢esidi
olan kendine geri bildirimdir. Bu tiirlerin tamami temelde digsal geri
bildirim (Ing. external feedback) ve icsel geri bildirim (Ing. internal
feedback) olarak iki kategoriye ayrilir (Narciss, Prescher, Khalifah &
Korndle, 2022). Yukarida sayilan tlirlerden 6gretmen geri bildirimi ve
akran geri bildirimi dissal geri bildirim tiirleridir. Kendine geri bildirim
(Ing. self-feedback) ise igsel geri bildirim tiiriidiir ve dzellikle dzerk
O0grenme acgisindan Onemlidir (Akmilia, Purnawarman & Rodliyah,
2015).

Verilis zamanlamasina gore geri bildirimi genel olarak bi¢cimlendirici ve
Ozetleyici olarak siniflandirmak miimkiindiir. Bi¢imlendirici geri
bildirim, 6grenme siireci sirasinda verilen ve 6grencinin performansini
arttirmay1 amaclayan geri bildirimdir (Hotaman, 2020; Buldur &
Hasbek, 2020). Ozetleyici geri bildirim ise égrenme siirecinden sonra
verilir ve 6grencinin ne kadar basarili oldugunu gostermeyi amaclar
(Giles, Gilbert & McNeill, 2013). En bilinen formuyla 6grencilerin
siavlardan aldig1 puanlar 6zetleyici geri bildirimdir.
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GERI BIiLDIiRiM OKURYAZARLIGI

Okuryazarlik, modern hayatin vazgecilmez yeterliliklerinden biridir. Bu
kavram, okuma ve yazma eylemlerinden ¢ok daha fazlasin
icermektedir. UNESCO (ty.) tanimma gore okuryazarlik “yazili
bilgileri okumayi, anlamayi, kullanmayi, olusturmayi, aktarmayzi,
arastirma yaparken kullanmay1 ve boylece sosyal hayata aktif olarak
katilmay1” i¢cermektedir. Okuryazarligin medya okuryazarligi, dijital
okuryazarlik, finansal okuryazarlik, kiiltiir okuryazarligi vb. alt alanlar1
bulunmaktadir. Bu baglamda, okuryazarligin genis bir tanimi olarak “bir
alandaki bilgileri amacina uygun olarak edinme, {iretme, analiz etme ve
kullanma becerisi” denilebilir. Ogrencilerin geri bildirim okuryazarlig
ise Ogretmen tarafindan saglanan bilgileri anlayip 6grenme amaciyla
kullanma becerisini ifade etmektedir (Carless & Boud, 2018). Bu
beceriyi olusturan dort temel asama vardir (Carless & Boud, 2018: 5):

Geri bildirimle
ilgili fikir gelistir
Geri bildirim
Geri bildirimin alirken yaganan
.. s duygusal
6nemini kabul et
dalgalanmalari
yonet

Uygulamaya

gec

Sekil 1. Ogrenciler Icin Geri Bildirim Okuryazarligi Asamalar

Carless ve Boud’a (2018: 5) gore geri bildirim okuryazar1 6grenciler,
geri bildirimin  6grenme silirecindeki Onemini anlayan, farkl
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kaynaklardan gelen bilgileri analiz edebilen ve teknolojiyi de kullanarak
geri bildirimi takip edebilen bireylerdir. Bu 6grenciler hem kendi hem
de bagkalarinin ¢alismalarini degerlendirme yetenegini gelistirir, akran
geri bildirimine katilir ve 6z degerlendirme becerilerini gii¢lendirirler.
Ayrica, elestirel geri bildirimi duygusal denge ile karsilayip hem
Ogretmenlerinden hem de akranlarindan geri bildirim talep ederler. Son
olarak, geri bildirimleri uygulamaya gecirip 6grenme gelisimleri i¢in
stratejiler gelistirirler.

Geri bildirimin basarisinda 6grencilerin geri bildirim okuryazarligi gibi
dgretmenlerin geri bildirim okuryazarligi da énemlidir. Ogretmenlerin
geri bildirim okuryazarligi, 6grencilerin geri bildirimi etkili sekilde
alabilmesini saglayacak ve onlarmn geri bildirim okuryazarligini
gelistirecek stirecleri tasarlama konusundaki bilgi, beceri ve istek olarak
tanimlanir. Bu baglamda bilgi, geri bildirimin temel ilkelerine dair
anlayisi; beceri, geri bildirim siire¢lerini pedagojik olarak tasarlama ve
uygulama yetkinligini; istek ise karsilasilan zorluklara ragmen etkili geri
bildirim stiregleri olusturma yoniindeki kararlilig1 ifade eder (Carless &
Winstone, 2023: 4).

DIiJITAL GERIi BILDIRIiM

Dijital geri bildirim, en temelde sinif ortaminda verilen sozlii veya yazili
geri bildirimin dijital ortamlara aktarilmis bi¢imi olarak tanimlanabilir.
Bununla birlikte, dijital teknolojilerin gelismesiyle ¢ok modlu ve farkli
tiirlerde geri bildirim olanaklar1 da ortaya ¢ikmistir. Dijital geri bildirim
icin iki belirleyici ayrim vardir. Bunlardan biri teknoloji destekli geri
bildirim (Ing. technology-mediated Feedback — TMF), digeri teknoloji
iiretimi geri bildirimdir (Ing. technology-generated Feedback — TGF).
Teknoloji destekli geri bildirimde geri bildirim bir insan tarafindan
uiretilmekte, fakat bu siirecin tamami cesitli dijital araglar sayesinde
dijital ortamlarda gerceklesmektedir. Teknoloji iiretimi geri bildirimde
ise geri bildirim dijital sistemler tarafindan otomatik olarak
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iiretilmektedir. Ornegin, dil 6grenimine yonelik gelistirilen mobil
uygulamalarda dgrenciye otomatik bir sekilde verilen geri bildirimler
teknoloji iiretimi geri bildirimlerdir. Bunun baska bir 6rnegi de yapay
zekad modelleri tarafindan verilen geri bildirimlerdir. Bu tiir otomatik
geri bildirimler, dogruluk ve pedagojik uygunluk agisindan sinirh
olabilir.

Teknoloji destekli geri bildirim, 6grenme silirecinde geri bildirimin
dijital araglar aracilifiyla hazirlanmasina ve sunulmasina olanak
tanimaktadir. Ancak bu araglarin verimliligi, Ogretmenlerin dijital
pedagojik becerilerine ve 6grencilerin teknolojiye erisim diizeylerine
bagli olarak farklilik gosterebilir. Schluer (2022) o6gretmenlerin
teknoloji destekli geri bildirim verirken kullanabilecekleri dijital
araglardan bazilarini asagidaki gibi siralamstir:

Microsoft Word gibi ¢evrim dis1 metin editorleri “degisiklikleri izle” ve
“aciklama ekle” gibi islevlerle dogrudan belge iizerinde ayrintili geri
bildirim verme imkan1 saglar. Bu araclar, internet baglantisi
gerektirmeksizin esnek kullanim sunar.

Google Docs ve Office 365 gibi bulut tabanli metin editorleri, es zamanli
yazma ve yorum yapma olanagiyla dgretmen-0grenci veya dgrenci-
ogrenci is birligini destekler. Bu etkilesim, yabanci dil 6gretiminde bilgi
paylagimini ve ortak 6grenmeyi tesvik eder.

Ogrencilere dzel olarak olusturulmus ¢evrim i¢i forumlar, dgrencilerin
yazilar yazip bunlara geri bildirim alabilecegi ortamlardir. Katilimcilara
diisiinme siiresi tanidig1 i¢cin Ozellikle uzun vadeli tartismalar ve
projelerde ayrintili ve yapilandirilmig geri bildirimi destekler.

Vikiler 6grencilerin ortak metin olusturdugu ve diizenledigi isbirlik¢i
ortamlardir. Ogretmenler, dogrudan metin i¢inde veya tartisma
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sayfasinda geri bildirim verebilir. Boylece hem yazma becerileri hem de
ortak 6grenme desteklenir.

WhatsApp ve Telegram gibi sohbet uygulamalari, 6gretmenlerin hizli
yanitlar ve kisa geri bildirimler sunmasini saglar. Anlik diizeltmeler ve
ek bilgiler i¢in etkili olan bu mesajlar genellikle kisadir. Bu nedenle,
kapsamli bir geri bildirimin tamamlayicisi olarak kullanilmalidir.

E-posta yoluyla geri bildirim, 6zellikle uzun metinler ve projeler gibi
kapsamli calismalar i¢in ayrintili degerlendirme sunmada etkilidir.
Ogrenciler bu geri bildirimi diledikleri zaman tekrar tekrar inceleyebilir
ve gerektiginde sorular yoneltebilir.

Ses kaydi aracglariyla olusturulabilen sesli geri bildirim, ozellikle
telaffuz, vurgu ve akicilik gibi sozlii dil unsurlarint degerlendirmek igin
uygundur. Ayrica isitsel dgeler bu 6grenme tipine yatkin dgrencilerin
geri bildirimde dikkat etmeleri gereken noktalar1 daha net kavramasini
saglayabilir.

Video geri bildirim, jest, mimik ve tonlama unsurlariyla iletigimi
zenginlestirerek kisisellestirilmis ve daha anlasilir bir degerlendirme
saglayabilir.

Zoom ve MS Teams gibi video konferans araglari, mekandan bagimsiz
olarak es zamanli iletisim saglar. Bu dogrudan etkilesim, aninda geri
bildirim alinmasina olanak tanir.
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COK MODLU GERIi BILDIiRIiM

Ingilizcedeki multimodal feedback teriminden tiiretilen ¢ok modlu geri
bildirim terimi i¢in “¢ok modaliteli geri bildirim” veya “¢ok kanall1 geri
bildirim” gibi alternatif ceviriler yapmak miimkiindiir. Buradaki
mod/modalite/kanal kavrami bir duyunun geceklesme seklini ifade
etmektedir. Cok modlu/modaliteli/kanalli kavrami ise duyunun gérme,
isitme vb. birden fazla sekilde ayni anda gerceklestigini belirtir.
Geleneksel geri bildirim verme sekli yiiksek oranda tek modludur.
Clinkii sozlii geri bildirim yalnizca isitme kanalini, yazili geri bildirim
ise yalnizca gérme kanalin1 harekete gecirmektedir. Elbette sozli geri
bildirimi yaziyla, yazili geri bildirimi ise sozle desteklemek
miimkiindiir. Fakat geleneksel sinif ortaminda yazili geri bildirim sozlii
geri bildirimle desteklense bile sozlii geri bildirim 6grencinin yeniden
erisebilecegi bir sekilde kayit altina alinmadigi i¢in ¢cok modlu 6zelligini
kaybedip tek modlu bir hale donmesi saniyeler siirecektir.

Cok modlu geri bildirim, goriintii, ses, video ve farkli medyalarin bir
arada kullanildig1 bir geri bildirim tiiriidiir ve tek modlu geri bildirime
kiyasla daha bilgilendiricidir (Campbell & Feldmann, 2017). Cok modlu
geri bildirimde kullanilan dijital araclar, tek modlu geri bildirimin
eksikliklerini kapatmaktadir. Ornegin, geleneksel sozlii geri bildirimde
geri bildirimin unutulmasi problemi burada ortadan kalkmaktadir.
Ciinkii ses kaydina olanak taniyan dijital ara¢lar, 6gretmenin hazirladigi
¢ok modlu geri bildirimin isitsel modunu kayit altina almakta ve
unutulmasini 6nlemektedir. Boylece 6grenciler, geleneksel sozli geri
bildirimin aksine ¢ok modlu geri bildirimde dgretmenin sdylediklerini
istedikleri zaman ve istedikleri siklikta tekrar dinleyebilmektedir.
Geleneksel yazili geri bildirimde Ogrenciler, geri bildirimin
tamamlanmis halini gérmektedir. Ogretmen, geri bildirimi 6grenciye
iletmeden once inceledigi metnin iizerinde gerekli isaretlemeleri yapmis
ve notlar1 eklemistir. Video veya ekran kaydi iceren ¢ok modlu geri
bildirimde ise 0&grenci, yazili geri bildirimin tiim siirecini
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gorebilmektedir. Boylece bilgi aktarimi adim adim yapilabilmekte ve
her adimda yazili geri bildirim anlik olarak 6gretmenin sozlii geri
bildirimiyle birlestirilebilmektedir. Ayrica dgretmen metin iizerinde
yaptig1 isaretlemelere ve ekledigi notlara farkli animasyonlar,
yonlendirmeler, linkler vs. ekleyip neye nasil dikkat cekmek istedigine
karar verebilmektedir. Video veya ekran kaydinin gerektiginde tekrar
izlenebilmesi, durdurulup devam ettirilebilmesi ve ileri-geri
sarilabilmesi 6grencinin geri bildirimi kendi hizinda almasini ve kendi
hizinda 6grenmesini desteklemektedir.

COK MODLU GERI BIiLDIiRiM HAZIRLAMAK iCiN PRATIK
BiR YONTEM: EKRAN KAYDI

Ekran kaydi yontemi, ¢ok modlu geri bildirim hazirlamak icin
kullanilabilecek en pratik yontemlerden biridir. Bu nedenle, bu
calismada ¢ok modlu geri bildirim verme yontemi olarak ekran kaydi
yontemi tanitilacaktir. E-6grenme ortamlarinda ¢ok modlu geri bildirim
vermek i¢in e-derslerin gergeklestigi platformla biitiinlesik araglar (6rn.
Zoom toplant1 kaydi) da kullanilabilecegi i¢in bu ¢alismada geleneksel
yiiz ylize derslerdeki 6grenci metinlerine nasil ¢cok modlu geri bildirim
verilebilecegi iizerinde durulacaktir.

Cok modlu geri bildirim, dijital bir ortamda gergeklestigi i¢in yiiz yiize
egitimdeki bir 6grencinin metnine geri bildirim vermenin ilk agamasi
ilgili metni dijital ortama aktarmaktir. Bunun i¢in 6grenci metni
taratilarak PDF formatina doniistiiriilebilir. Taratmak i¢in klasik
yazict/tarayicilarin - kullanilabilecegi gibi CamScanner veya PDF
Scanner benzeri bir mobil uygulama da kullanilabilir. Bu tip mobil
uygulamalar, yazici/tarayiciya gerek kalmadan telefon kamerasi
tizerinden bir metni taratilmig gibi dijital ortama aktarabilmektedir.
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Ogrenci metni PDF formatinda dijitallestirildikten sonra bu dosyanin
lizerinde isaretlemeler yapmak ve notlar eklemek i¢in PDF okuma ve
diizenleme programina ihtiya¢ duyulmaktadir. Adobe Acrobat programi
ticretsiz versiyonuyla bu ihtiyaclar1 karsilamaktadir. Bu programda yer
alan ¢izme, vurgulama ve yorum ekleme araglar1 6grenci metni tizerinde
kalem ve kagitla diizenleme yaparmis gibi diizenleme yapmaya olanak
saglamaktadir. Buna ek olarak PDF dosyasindaki vurgulamalara veya
yorumlara eklenebilen yonlendirme linkleri, yorumlarin gosterilip
gizlenebilmesi vb. oOzellikler kagit iizerinde yapilan diizenlemede
saglanamayan etkilesimi saglamaktadir.

Ilk iki adimda deginilen &n kosullar (PDF okuma ve diizenleme
programi edinme, 6grenci metnini PDF formatinda dijitallestirme)
saglandiktan sonra yapilmasi gerek sey, geri bildirim verilecek
Ogrencinin dijitallestirilmis metni izerinde PDF diizenleme programiyla
isaretlemeler, diizeltmeler ve yorumlar yapip tiim bu siireci bir ekran
kaydi programiyla kayit altina almaktir. Bu amacla kullanilabilecek
ticretsiz programlardan bir tanesi Microsoft uygulama magazasinda da
yer alan Record Screen adli programdir:

FoT o
. P&¢, Screen Recorder

k_,.g Microphone of1) System audio ﬁ Timer

_— _— —_— REC
(® ) OFfF @ ) e )

Boost 0dB Boost Hour Min  Sec ?F'F' staRT ®
(] Audio Only

| B | Show camera

Sekil 2. Record Screen Programi

Sekil 2°de goriildiigii gibi Record Screen programi ekran kaydi sirasinda
mikrofon ile ses kaydi ve webcam ile video kaydi (6gretmenin
gorilintlisii ekran kaydinin kosesinde bir kare icinde goériinmektedir)
yapabilmektedir. Bu 6zellikleri sayesinde ¢ok modlu geri bildirim, tek
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bir program iizerinden hazirlanabilir. Ogretmen, ekran kayd: sirasinda
PDF iizerinde yaptig1 isaretleme, vurgulama, diizenleme ve yorumlari
es zamanl bir sekilde sesli olarak da agiklayabilir. Boylece dgrenci ne
yapmas1 gerektigini daha iyi anlayabilir. Gerektiginde ekran kaydi
videosunu geri sararak hem yazili hem de s6zlii olarak verilen geri
bildirimi tekrar tekrar izleyebilir.

Geri bildirim verme siireci ekran kaydi programiyla goriintiilii ve sesli
olarak kayit altina alindiktan sonra 6grenciye gonderilebilir. Google
Drive gibi iicretsiz araglar, geri bildirim videosunu ficretsiz olarak
depolamaya ve paylasmaya olanak tamimaktadir. Ayrica bu video
Google Drive dosya paylasimi gizlilik ayarlar1 ile sadece ilgili
Ogrencinin goriintlileyebilecegi bir sekilde ayarlanabilir. Video, Google
Drive ile internet ortamina aktarilip gizlilik ayarlar1 yapildiktan sonra
erisim linki Ogrenciye e-posta, WhatsApp vb. iletisim araglartyla
iletilebilir. Ornegin, bir e-posta ekinde iizerinde diizenleme yapilmis
PDF dosyasiyla birlikte gonderilen geri bildirim videosu, geri bildirimi
birgcok farkli kanaldan saglayarak geri bildirimin etkililigini
giiclendirebilir. Anlatilan tiim bu siire¢ agagidaki gibi 6zetlenebilir:

Y Y r 2 - N\
Ekran kaydi
B programi
PDF okuma Ogrenci kullanarak Geri bildirim
ve diizenleme metnini PDF (goriintii + iceren ekran
programi formatryla ses), PDF kaydin1
yiikle dijitale aktar formatindaki ogrenciye ilet
metne geri
bildirim ver
~—— ~— \ J \ J

Sekil 3. Yiiz Yiize Derslerdeki Ogrenci Metinlerine Ekran Kaydi Yontemiyle

Cok Modlu Geri Bildirim Verme Siireci

Literatiirdeki aragtirmalara bakildiginda ekran kaydi yontemiyle verilen
geri bildirimlerin, yabanci dil &grencilerinin metinlerinde iyilesme
sagladig goriilmektedir. Zhang (2018) yaptig1 arastirmada 6grencilerin
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ekran kaydi geri bildirimini daha anlasilabilir buldugunu raporlamistir.
Elde ettigi sonuclar bu yontemle geri bildirim alan 6grencilerin
metinlerini daha fazla iyilestirdigini gdstermektedir. Daha 6nce yapilan
baska bir arastirmada Ali (2016) de benzer bir sonuca ulagmis ve buna
ek olarak bu geri bildirim yonteminin 6grencilerin motivasyonunu da
arttirdigin1  belirtmistir. Ekran kaydi geri bildiriminin 6grencinin
motivasyonunu arttirici etkisi Cunningham ve Link (2021) tarafindan
yapilan arastirmada da ortaya ¢ikmistir. Arastirmacilar bu etkinin sebebi
olarak 6grencilerin ekran kaydi videosunu izlerken yasadiklar1 diyalog
etkisini gostermistir. Ebadi ve Dadgar (2024), ekran kaydi geri
bildiriminin etkisini yazili ve sozlii geri bildirimin etkisiyle
karsilagtirmisgtir.  Arastirmacilar, ekran kaydi geri bildirimi alan
ogrencilerin metinlerinde daha ¢ok iyilesme goriildiigiinii belirlemistir.

SONUC

Egitim teknolojilerindeki gelismeler, geri bildirim siireclerinin de
dontismesini gerekli kilmaktadir. Gorsel, isitsel ve etkilesimli 6geleri bir
arada sunan ¢ok modlu geri bildirim, bu doniisiime yanit verebilecek
onemli yontemlerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ozellikle ekran kayd:
yontemi, uygulama kolaylig1 ve 6grenciler iizerinde yarattigi olumlu
etkiler sayesinde dikkat cekmektedir. Literatiirdeki bulgular, bu
yontemin ~ Ogrencilerin  yazma  becerilerini  gelistirmeye  ve
motivasyonlarmi artirmaya katkida bulunabilecegini gostermektedir.
Cok modlu geri bildirim, sahip oldugu dijital olanaklar sayesinde
Ogrencilere geri bildirime tekrar tekrar erisme imkani1 taniyarak 6grenme
stirecini bireysellestirebilir ve farkli duyulara hitap etmesi sayesinde
O6grenmenin kaliciligimi artirabilir. Bununla birlikte, ¢cok modlu geri
bildirimin ¢esitli sinirliliklar1 da g6z ardi edilmemelidir. Farkli dijital
araclarin  kullanimin1 gerektirmesi Ogretmenler i¢in ek is yiiki
yaratabilmektedir. Ayrica, teknik yeterlilikleri sinirli olan &gretmen
veya Ogrenciler icin erisilebilirlik sorunlar1 dogurabilmektedir. Bazi
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ogrenciler i¢in ¢ok sayida kanal iizerinden gelen bilginin bilissel yiik
olusturabilecegi de dikkate alinmalidir.

Cok modlu geri bildirimin farkli dil becerilerine etkisi heniiz yeterince
incelenmemistir. Benzer sekilde, uzun vadeli 6grenme c¢iktilari
tizerindeki etkisi veya farkli yas ve yeterlik diizeylerindeki 6grencilere
uygunlugu da arastirilmaya agiktir. Ayrica, 0gretmenlerin bu yontemi
etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in pedagojik ve teknolojik a¢idan ne
tiir desteklere ihtiya¢ duyduklar1 da daha ayrintili olarak ele alinmalidir.
Sonu¢ olarak, ¢cok modlu geri bildirim yabanci dil 6gretiminde
O0grenmeyi destekleyebilecek bir aractir. Fakat avantaj ve
sinirliliklarin birlikte degerlendirilmesi, bu yontemin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in gereklidir.
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VON DER HOLZPUPPE ZUM JUNGEN: PINOCCHIO
ALS LERNMATERIAL IM DAF-UNTERRICHT

Hilal BALCI', Hikmet ASUTAY?

EINLEITUNG

Carlo Collodis Pinocchio, erstmals 1881 erschienen und 1883 als Buch
publiziert, ist nicht nur ein Klassiker der Kinder- und Jugendliteratur,
sondern spricht durch die Einbindung fantastischer Elemente und
universeller Botschaften Lesende aller Altersgruppen an. Pinocchio, der
davon trdumt, ein ,echter Junge‘ zu werden, verkorpert mehr als die
einfache Verwandlung einer Holzpuppe in einen Jungen. Die
Geschichte von Pinocchio, der durch eigene Fehler und Einsichten zu
einem verantwortungsvollen Mitglied der Gesellschaft heranwéchst,
thematisiert grundlegende Prozesse der Personlichkeitsbildung und des
Erwachsenseins. In diesem Sinne betont Croce, dass das Holz, aus dem
Pinocchio geschnitzt sei, fiir die Menschheit stehe (Croce 2024: 1432).
Pinocchio verkorpert damit die gesamte Menschheit, weil er mit
Entschlossenheit dieselben Versuchungen und Angste durchlebt, die die
menschliche Natur priagen. Gerade diese zeitlosen Aspekte machen
Pinocchio zu einem lebendigen Klassiker.

Dass Pinocchio weltweit eine auBergewohnliche kulturelle Reichweite
besitzt und nach der Bibel zu den meistiibersetzten Biichern zihlt, wird
in der Forschung mit seiner dsthetischen, pddagogischen, mythischen
und anthropologischen Vielschichtigkeit begriindet (Grilli 2016:107).
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Eine aktuelle Bestandsauthahme der Fondazione Nazionale Carlo
Collodi weist 669 Ubersetzungen in 192 Sprachen und Dialekten nach,
was diese aullergewohnliche Verbreitung belegt (Vezzani 2024). Vor
diesem Hintergrund ist Pinocchio eines der bedeutendsten Werke der
europdischen Literatur des 19. Jahrhunderts und ein herausragendes
Beispiel fiir die Reflexion iiber Bildung und Erziehung. Pinocchios
Abenteuer spiegeln seinen gesamten Reifungsprozess wider und zeigen
seine Entwicklung von der Kindheit iiber die Adoleszenz bis hin zur
jungen Erwachsenenphase. Im Rahmen dieses Reifungsprozesses muss
Pinocchio, wie alle anderen Kinder, seine Erfahrungen machen und an
thnen wachsen. Das italienische Sprichwort Shagliando s’ impara, durch
Fehler wird man klug, beschreibt Pinocchios Wandlung treffend
(Collodi 2009: 283). Pinocchio durchliuft eine Entwicklung von einem
naiven, selbstbezogenen und  hilflosen Jungen zu einem
verantwortungsbewussten und fleiBigen Mitglied der Gesellschaft.
Collodi vermittelt durch Pinocchio, eine aus Holz lebendig gewordenen
Puppe, die Botschaft, dass das Ignorieren der Ratschlige von
Erwachsenen und das Missachten gesellschaftlicher Regeln zu
negativen Konsequenzen fiithren kann (Dilidlizglin 2018: 62). Nach
Stetcu (2023: 25) finden sich im Roman moralische Ermahnungen, die
von Zeitverschwendung abraten und auf Lernen, harte Arbeit und
Sparsamkeit verpflichten, was Pinocchio schlieBlich auf den richtigen
Weg bringt, weil er die Bedeutung von Schule und Arbeit erkennt. Die
moralische Botschaft reflektiert die erzieherischen Werte des 19.
Jahrhunderts, die darauf abzielten, dass Kinder Gehorsam, Fleifl und
Verantwortungsbewusstsein entwickeln sollten.

Die universelle Bekanntheit und thematische Vielschichtigkeit des
Werkes machen Pinocchio zu einem kulturellen Schatz und zu einem
idealen Lernmaterial fiir den DaF-Unterricht. Pinocchios Abenteuer
bieten zahlreiche Moglichkeiten, sprachliche, interkulturelle und
literarische Kompetenzen zu fordern. Dariiber hinaus ermdglicht die
Arbeit mit literarischen Texten wie Pinocchio den Zugang zu kulturellen
Narrativen und archetypischen Themen wie Identitdt, Kindheit und
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Transformation, die insbesondere fiir die Lebensphase der Adoleszenz
von Relevanz sind (Grilli 2016: 109). Zentrale Aspekte des
Erwachsenwerdens wie das Uberwinden von Herausforderungen, das
Lernen aus Fehlern und die Suche nach Selbstindigkeit werden
thematisiert. Diese universellen Themen ermoglichen den Lernenden,
Parallelen zu ihrer eigenen Lebenswelt zu ziehen, wihrend sie die
deutsche Sprache lernen. Im Rahmen des DaF-Unterrichts kann
Pinocchio demnach nicht nur als Material zum Erlernen einer
Fremdsprache eingesetzt werden, sondern auch als Medium, um Werte
und Normen zu reflektieren, die wéhrend der Adoleszenz priagend sind.
Die Verbindung von literarischem Lernen mit sprachlicher und
kultureller Bildung ldsst Pinocchio zu einem effektiven Werkzeug
werden, um Lernende sowohl kognitiv als auch emotional
anzusprechen. Ziel dieser Arbeit ist es, Pinocchio vor allem in seinem
Potenzial fiir den DaF-Unterricht zu untersuchen.

Auf dieser Grundlage stellt sich die zentrale Frage fiir den DaF-
Unterricht:

e Wie kann Pinocchio im DaF-Unterricht eingesetzt werden, um
sprachliche und moralische Kompetenzen bei Lernenden der
Niveaustufe A2 zu fordern?

Die Methode besteht in einer literaturdidaktischen Analyse des Werkes
sowie der Entwicklung konkreter Unterrichtsvorschlige. Die
didaktische Analyse ist nach Klaftki (1995: 22) der Kern der
Unterrichtsvorbereitung. [hre Aufgabe besteht darin, aus dem gewéhlten
Gegenstand den Bildungsgehalt herauszuarbeiten. Aus dem
literarischen Text wird der Bildungsgehalt entlang von Klafkis fiinf
Grundfragen herausgearbeitet (Klafki 1995). Darauf autbauend werden
konkrete, kompetenzorientierte Unterrichtsvorschlige entwickelt.
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LITERATUR IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Die kulturellen und gesellschaftlichen Werte einer Gesellschaft spiegeln
sich in literarischen Werken wider. Die in Mérchen, Erzdhlungen oder
Romanen dargestellten Konflikte, die Figuren mit sich selbst, ihrer
Umwelt, der Natur und der Gesellschaft erleben, lassen die Lesenden
die akzeptierten oder kritisierten Werte und Uberzeugungen dieser
Gesellschaft erahnen und geben zugleich Einblicke in die von ihr
entwickelten und geschitzten Verhaltensweisen (Sever 2019: 65).
Ferner sind literarische Texte durch eine Vielzahl von
Unbestimmtheiten und Verfremdungen charakterisiert, die Leerstellen
schaffen. Diese Leerstellen regen die Fantasie der Lesenden an und
ermoglichen unterschiedliche Interpretationen. Bredella (1987: 170)
betont, dass ,literarische Texte den Vorteil [haben], dass sie aufgrund
ihrer Unbestimmtheiten und Verfremdungen selbst Fragen aufwerfen
und damit Interesse wecken®. Durch die offenen Strukturen koénnen
Lesende aktiv in den Interpretationsprozess einbezogen werden,
wodurch sie stirker engagiert werden und Freude am Lesen entwickeln
konnen. Neben der klassischen Textanalyse gewinnen dabei auch
kreative und handlungsorientierte Methoden zunehmend an Bedeutung,
da sie die Lernenden dazu anregen, personliche Beziige zu den Texten
herzustellen und eigene Interpretationen zu entwickeln (Surkamp 2010:
201). Vor diesem Hintergrund stellt sich die Frage, wie diese erweiterten
Zugénge systematisch in der Literaturdidaktik verortet werden konnen.
Im Rahmen der fremdsprachlichen Literaturdidaktik wird damit nicht
nur reflektiert, welche Ziele mit literarischen Texten erreicht werden
konnen, sondern auch, welche Texte sich dafiir eignen und wie Literatur
in Lehr- und Lernprozessen eingesetzt werden kann (Surkamp 2019:
76). Diese Uberlegungen lassen sich in unterschiedliche didaktische
Zuginge differenzieren. Je nach Fokus kann Literaturarbeit text- und
themenbezogen, lernerorientiert oder kontextualisierend erfolgen.
Zudem konnen Interaktionen im Unterricht sowie weitere kontextuelle
Faktoren in den Blick riicken (Surkamp 2019: 77). Die Integration von
Literatur in den Fremdsprachenunterricht erweitert somit nicht nur die
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Kreativitdt und den Wortschatz der Lernenden, sondern ermdéglicht auch
den Zugang zu kulturellen und literarischen Themen. Sie ermdglicht
Empathie und Perspektivenwechsel und unterstiitzt das Verstindnis
kultureller Vielfalt (Bredella et al. 2000, zitiert nach Surkamp 2010:
203).

Die Auseinandersetzung mit literarischen Figuren und Handlungen kann
dazu beitragen, die Empathiefdhigkeit der Lernenden zu stirken und
thnen die Erfahrung eines Perspektivenwechsels zu ermdglichen. Dies
ist nicht nur fiir den Spracherwerb, sondern auch fiir die persénliche
Entwicklung von groBer Bedeutung. Daher konnen literarische Texte
dazu beitragen, das Fremdsprachenlernen zu einem ganzheitlichen
Bildungsprozess zu erweitern, der iiber die reine Sprachvermittlung
hinausgeht.

KINDER- UND JUGENDLITERATUR ALS DIDAKTISCHE
GRUNDLAGE

Unter Kinder- und Jugendliteratur versteht man Werke, deren Inhalte an
die sprachliche Entwicklung sowie an das Verstindnisniveau von
Kindern, von der frithen Kindheit bis zur Adoleszenz, angepasst sind.
Zu den charakteristischen Merkmalen dieser Literatur zdhlen eine
einfache, zugingliche Sprache, die Darstellung angemessener Themen
sowie die Schaffung von Protagonisten, mit denen sich junge Leser
identifizieren konnen. Die Anschlussfihigkeit kinderliterarischer
Figuren erkldrt Grilli mit archetypischen Mustern, die Pinocchio
universell anschlussfihig machen (Grilli 2016: 109). Gerade diese
Anschlussfahigkeit verweist zugleich auf die begriffliche Unschérfe des
Feldes, denn die Kinder- und Jugendliteraturforschung weist auf einen
vagen, heterogenen Gegenstand hin. Ein zentrales Merkmal ist der
Adressatenbezug. Schon die doppelte Adressierung an Kinder und
Jugendliche macht die Heterogenitdt sichtbar. Zudem wurden viele
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Texte urspriinglich nicht fiir Kinder oder Jugendliche verfasst, zédhlen
heute aber zum Kanon der Kinder und Jugendliteratur (Weinkauff &
Boyken 2024: 267). Daraus folgt, dass Kinder- und Jugendliteratur
sowohl nach Zielgruppen als auch nach Textformen sehr vielfiltig ist.
Im Metzler Lexikon Fremdsprachendidaktik wird dies treffend
beschrieben: ,,.Der deutsche Doppelbegriff ,KJL° umfasst eine
Adressatengruppe vom Saugling bis zum jungen Erwachsenen und ein
Korpus  hochst  unterschiedlicher Texte wie  Bilderbiicher,
Erstlesebiicher, Lyriksammlungen und anspruchsvolle
Adoleszenzromane” (Surkamp 2010: 129).

Neben dem Text ist in der Kinder- und Jugendliteratur auch die visuelle
Gestaltung von zentraler Bedeutung, da die Kombination von
sprachlichen und visuellen Inhalten die &sthetische Wahrnehmung
fordert (Sever 2019: 17). Die Kombination aus sprachlichen und
visuellen Inhalten kann zudem die Motivation und das Interesse der
Lernenden steigern, was insbesondere bei jungen Lernenden von
entscheidender Bedeutung ist. Nach Mikota und Oehme (2013: 5)
ermdglicht Kinderliteratur den Einstieg in literarische Welten, fordert
die Perspektivibernahme und ist fiir die Lesesozialisation von
entscheidender Bedeutung. Dariiber hinaus kann sie den Wortschatz
erweitern und die Empathie fiir Mehrsprachigkeit stirken. Zudem
zeigen Befunde der Kinder- und Jugendliteraturforschung, dass
Popularitit, = Verbreitungsgrad und  Medienverbund  sowie
wiederkehrende Motive, Mythenbeziige und eine ,rationale
Irrationalitit fantastischer Welten im Sinne einer regelgeleiteten
inneren Logik, den Einsatz im Unterricht begiinstigen (Schneider 2009:
553). Die Auswahl geeigneter Kinder- und Jugendliteratur nimmt
demnach eine besondere Stellung ein, sowohl in Bezug auf die
sprachliche Forderung als auch auf die Vermittlung kultureller Vielfalt.

Im Kontext des DaF-Unterrichts eroffnet die Kinder- und
Jugendliteratur eine Vielzahl didaktischer Moglichkeiten, denn
einerseits kann sie den Spracherwerb durch authentische altersgerechte
Texte unterstiitzen, andererseits kann sie interkulturelle Kompetenzen
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fordern, indem sie Einblicke in unterschiedliche Lebenswelten und
Kulturen bietet. Aufgrund ihrer vielféltigen Einsatzmdglichkeiten, wie
etwa als Lesematerial, als Ausgangspunkt fiir Diskussionen oder fiir
kreative Aufgaben, machen sie zu einem vielseitigen Instrument zur
Forderung einer umfassenden Sprachférderung.

FUNKTION FANTASTISCHER ELEMENTE IN DER KINDER-
UND JUGENDLITERATUR

Ein zentrales Merkmal vieler Kinder- und Jugendliteraturwerke ist die
Verknilipfung von Fantasie und Realitit, die es den Lesenden
ermOglicht, imagindre Welten zu erkunden und gleichzeitig Beziige zur
eigenen Lebenswelt herzustellen. In diesem Zusammenhang hebt
Dilidiizgiin (2018: 75) hervor, dass fantastische Erzdhlungen eine
Vielzahl an imaginédren Elementen nutzen, die stets mit der realen Welt
verbunden sind. Asutay (2014: 643) beschreibt das Konzept des
Fantastischen als eine romantische Suche, bei der auBergewdhnliche
Losungen fiir Probleme gefunden werden. Es reflektiert den
menschlichen Wunsch nach dem Unerreichbaren, nach Dingen, die man
nicht leisten oder verstehen kann, sowie die Sehnsucht nach dem
Unbekannten und der Ferne. Diese Perspektiven verdeutlichen, dass das
Fantastische in der Kinder- und Jugendliteratur nicht ausschlief8lich als
reines Unterhaltungselement dient, sondern dariiber hinaus tiefere
menschliche Bediirfnisse und Sehnsiichte widerspiegelt. Durch die
Kombination von Fantasie und Realitdt wird die Auseinandersetzung
mit komplexen Themen wie Identitdt, Konflikte oder die Suche nach
Zugehorigkeit auf eine zugingliche und ansprechende Weise
ermOglicht. Ferner haben fantastische Erzdhlungen einen wesentlichen
Einfluss auf die Entwicklung und sind daher als unverzichtbar zu
betrachten (Asutay 2014: 642).
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KINDER- UND JUGENDLITERATUR IM DAF-UNTERRICHT

Im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts zielt man zunehmend darauf
ab, den Zugang zu literarischen Texten bereits in einer moglichst frithen
Phase zu ermdglichen. Aufgrund ihrer einfachen Struktur eignen sich
Texte der Kinder- und Jugendliteratur fiir den DaF-Unterricht, denn sie
ermdglichen es Lernenden, sprachliche Strukturen und literarische
Ausdriicke in der Fremdsprache leichter zu verstehen (Songdren 2013:
1828). Um das Interesse an fremdsprachigen Inhalten zu wecken und zu
fordern, werden in der Praxis hdufig vereinfachte Adaptionen oder
Kinder- und Jugendliteratur eingesetzt. ,,Fiir manche Lernende ist ein
kinderliterarischer Text auch die Briicke zum ersten Lesen eines
Ganztextes in einer fremden Sprache und damit der groBBe Schritt iiber
die angstbesetzte Schwelle, sich in der Fremdsprache tatsachlich auf
einen Ganztext einzulassen® (Surkamp 2010: 130). Dies zeigt, dass
kinderliterarische Texte aufgrund ihrer einfachen Sprache, klaren
Handlungsstrukturen und vertrauten Themen eine geringere
Startschwelle aufweisen. Dadurch werden Lernende ermutigt,
Selbstvertrauen im Umgang mit fremdsprachlichen Texten zu
entwickeln. Ferner erdffnet die Integration von Kinder- und
Jugendliteratur in den DaF-Unterricht viele didaktische Moglichkeiten.
Nach Bredella (1987: 171) kann die Interaktion mit literarischen Texten
im Fremdsprachenunterricht authentische Kommunikationssituationen
schaffen. Dariiber hinaus dienen literarische Texte zur Anregung von
Vermutungen, zum Vergleich von Interpretationen und zur Reflexion
der eigenen Perspektive. Dies eroffnet ein breites didaktisches Potenzial
hinsichtlich der Einsatzmoglichkeiten. Sie kann nicht nur als Mittel zur
Vermittlung kultureller Informationen dienen, sondern auch gezielt
genutzt werden, um den Wortschatz der Lernenden zu erweitern.

Die Arbeit mit literarischen Texten erfordert zwar Ubung, kann jedoch
die Freude am Lernen fordern und das Interesse an der Fremdsprache
starken. Fiir die Gestaltung des Unterricht stehen zahlreiche kreative
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Methoden zur Verfiigung, wie das Verfassen einer neuen Einleitung, das
Entwickeln eines alternativen Endes, das Andern der Erzihlperspektive,
das Nacherzéhlen der Handlung aus Sicht einer Figur oder das Erstellen
von begleitenden Texten wie Zeitungsartikeln und Karikaturen (Haas
1994, zitiert nach Songéren 2013: 1828).

Im Rahmen des DaF-Unterrichts ist eine sorgfaltige Auswahl geeigneter
Literatur zu treffen, die sich an Kriterien wie Alter, Sprachniveau und
thematische Relevanz orientiert. Klassiker wie Pinocchio bieten sich in
diesem Zusammenhang besonders an, da sie universelle Themen wie
Identitdt, Verantwortung und Transformation behandeln, die fiir
Lernende unterschiedlicher Altersgruppen und Kulturen von Interesse
sind. Mit der richtigen didaktischen Aufbereitung kann Literatur nicht
nur das Sprachenlernen unterstiitzen, sondern auch als Mittel zur
kulturellen Bildung dienen. Forschung zur Kinder- und Jugendliteratur
ist eng mit péddagogischen, didaktischen, psychologischen und
soziologischen  sowie  wirkungs- und rezeptionsdsthetischen
Fragestellungen verbunden und {iberschreitet damit die reine
Textanalyse (Dahrendorf 1988: 6). Diese Mehrdimensionalitit macht
sie besonders geeignet fiir den Fremdsprachenunterricht, da Texte nicht
nur sprachlich, sondern auch hinsichtlich ihrer gesellschaftlichen Werte
und Wirkungen betrachtet werden konnen. Gerade Pinocchio zeigt
exemplarisch, wie sich moralische Inhalte, kulturelle Narrative und
sprachliche Lernprozesse miteinander verkniipfen lassen.

Am Beispiel von Pinocchio soll gezeigt werden, wie die besonderen
Eigenschaften der Kinder- und Jugendliteratur in konkrete didaktische
Konzepte iiberfiihrt werden kdnnen.
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PINOCCHIO IM DAF-UNTERRICHT

Dass Pinocchio kanonische Relevanz besitzt, ist literaturdidaktisch
belegt. Renate von Heydebrand (1993, zitiert nach Paefgen 2006: 81)
forderte die FEinbeziehung von Kinder- und Jugendliteratur in
Kanondebatten und nannte Pinocchio als Beispiel. Pinocchio zahlt zu
den zeitlosen Klassikern der Kinder- und Jugendliteratur, der sich durch
die Thematisierung universeller Themen auszeichnet. Themen wie
kindliche Neugier und die Suche nach Identitit, die fiir die Entwicklung
junger Leser von signifikanter Relevanz sind, werden in dem Werk
behandelt. Dariiber hinaus vermittelt der Text pddagogische
Botschaften, die ebenfalls von zentraler Bedeutung sind. Ein Beispiel ist
in Kapitel 8 zu finden, als Geppetto seinen Mantel verkauft, um
Pinocchio ein Lesebuch zu kaufen, wihrend dieser die Schule schwinzt,
um das Puppentheater zu sehen (Collodi 2009: 40).

Ferner spielen fantastische Elemente eine relevante Rolle fiir die
Handlung, denn sie dienen nicht nur als Medium zur Erzihlung, sondern
beinhalten zudem moralische und soziale Botschaften. Die
Verwandlung einer holzernen Puppe in einen lebendigen Jungen,
magische Figuren wie die Blaue Fee und iibernatiirliche Priifungen sind
zentrale Handlungselemente, die auch als Triger moralischer und
sozialer Botschaften dienen. Diese regen die Lesenden zum Nachdenken
iiber eigene Wiinsche, Angste und Herausforderungen an, etwa durch
das ikonische Motiv der wachsenden Nase von Pinocchio beim Liigen
sowie durch wiederholte Ermahnungen und Rettungen durch die Blaue
Fee. Diese fantastischen Elemente tragen zur Férderung von Werten wie
Verantwortung und Ehrlichkeit bei und machen Pinocchio zu einem
zeitlosen Klassiker, der nicht nur zur Unterhaltung, sondern auch zur
Bildung dient. Dariiber hinaus spielen Motive wie Flucht und Reisen
auch eine bedeutende Rolle, die sowohl &duBlere als auch innere
Entwicklungsprozesse symbolisieren. Dies zeigt sich zum einen an der
Verlockung des Spielzeuglands in Kapitel 31, die schlieBlich in die
Verwandlung der Jungen in Esel miindet (Collodi 2009: 188), zum
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anderen an der Rettung Geppettos aus dem Bauch eines Seemonsters in
Kapitel 35, bei der Pinocchio Verantwortung tibernimmt (Collodi 2009:
234). Wie Dilidiizgiin (2018: 75) erldutert, dienen solche Motive dazu,
die innere oder riumliche Flucht darzustellen, was in der Geschichte von
Pinocchio durch zahlreiche Abenteuer und Priifungen eindrucksvoll
umgesetzt wird. Ferner wird Pinocchio als archetypische Figur
beschrieben, die sich bewusst {iiber gesellschaftliche Normen
hinwegsetzt und dadurch als ,Regelbrecher® verstanden werden kann
(Grilli 2016: 111). Anschaulich wird dies in Kapitel 12 mit der Fiichsin
und dem Kater, die ihn durch das Versprechen schnellen Gewinns vom
rechten Weg abbringen (Collodi 2009: 59). Diese Eigenschaft kann im
Rahmen des DaF-Unterrichts genutzt werden, um Diskussionen iiber
gesellschaftliche Werte, Regeln und deren Bedeutung im
interkulturellen Kontext anzuregen.

Diese Aspekte stehen im Kontext von Pinocchios personlicher
Entwicklung, die die Herausforderungen der Adoleszenz und den
Ubergang von kindlicher Unbekiimmertheit zu Verantwortung und
Reife widerspiegelt. Die Kombination von fantastischen Elementen und
symbolischen Motiven verleiht Pinocchio eine komplexe, vielschichtige
Struktur, die nicht nur Unterhaltung, sondern auch die Vermittlung
tiefgreifender Einsichten in menschliche Entwicklungsprozesse
ermdglicht. Bereits einzelne Szenen, wie das Wachsen von Pinocchios
Nase oder die Flucht ins Spielzeugland, zeigen deutlich die Verbindung
von Fantasie und moralischen Anlédssen, da sie die Beziehung zwischen
normverletzendem Handeln und konsekutiven Effekten darstellen.
Diese Szenen werden im didaktischen Teil aufgegriffen und fiir
verschiedene Unterrichtsaktivitdten nutzbar gemacht.
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IDEEN ZUR DIDAKTISIERUNG VON PINOCCHIO

Im Folgenden werden Ideen dargestellt, die zeigen, wie Pinocchio im
DaF-Unterricht didaktisch eingesetzt werden kann. Die Ideen zielen
darauf ab, sprachliche Kompetenzen zu fordern, kulturelle und
moralische Werte zu vermitteln und die kreative und kritische
Auseinandersetzung mit literarischen Texten anzuregen.

Die Zielgruppe sind Lernende im Alter von 10 bis 14 Jahren, die sich in
der Niveaustufe A2 befinden. Die folgenden Aufgaben sind entlang
Klafkis fiinf Grundfragen geplant (Gegenwértige Bedeutung,
Zukunftsbedeutung, Struktur des Inhalts/Teilinhalte, Exemplarische
Bedeutung, Entdeckungszusammenhang) und transferieren die Analyse
in konkrete Unterrichtsschritte (Gloerfeld 2020: 91).

EINSTIEGSAKTIVITATEN

Einstiegsaktivititen dienen dazu, das Interesse der Lernenden zu
wecken, thr Vorwissen zu aktivieren und die Sprachproduktion zu
fordern. Wie Funk et al. (2017: 21) hervorheben, ist die
Lerneraktivierung zentral, da die Lernenden ihr Vorwissen einbringen,
Fragen stellen und sich mit der Sprache auseinandersetzen. Hierzu
eignen sich insbesondere Bildimpulse, die einfache Illustrationen
zeigen. In diesem Beispiel eignet sich beispielsweise Pinocchios Nase
oder die Blaue Fee. Die Aufgabe der Lernenden besteht darin, das
Gesehene zu beschreiben, wodurch die Wahrnehmungsféhigkeit der
Lernenden gefordert und ein erster Einstieg in die sprachliche
Auseinandersetzung mit der Geschichte ermdglicht wird. Sprachliche
Schwerpunkte des Einstiegs sind Wortschatzfelder zu Korperteilen,
Geflihlen und moralischen Begriffen sowie Bildbeschreibungen im
Préasens mit einfachen Begriindungen (weil-/dass-Sétze).

Im weiteren Verlauf konnen zur Vertiefung W-Fragen, wie etwa
,Warum wéchst die Nase von Pinocchio?‘, gestellt werden, um die
Lernenden zum Nachdenken anzuregen und sie dazu zu ermutigen,
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eigene Ideen und Vermutungen zu du3ern. Darauf aufbauend lassen sich
einfache Ritsel in Form von Ja-/Nein-Fragen einsetzen, um die
Hypothesenbildung und Interaktion zu férdern und das Interesse weiter
zu steigern, wodurch die Lernenden nach dem Prinzip der
Interaktionsorientierung angeregt werden, in einem sozialen Kontext zu
kommunizieren (Funk et al. 2017: 19). Ferner kann durch eine
spielerische Herangehensweise der Zugang zur Erzdhlung und eine
motivierende Lernatmosphére geschaffen werden.

TEXTARBEIT

Anhand eines vereinfachten Textauszugs aus Pinocchio kann eine
Textarbeit durchgefiihrt werden, um die Lesekompetenz der Lernenden
zu fordern und ihren Wortschatz zu erweitern. Hierfiir kann ein kurzer,
an die Zielgruppe angepasster Textauszug verwendet werden. Als
konkrete Textstelle zum Thema Ehrlichkeit bietet sich die Passage an,
in der Pinocchio liigt und ithm die Nase wichst (Kapitel 17). Die
Passage, in der die Blaue Fee Pinocchio hilft (Kapitel 25), eignet sich
hingegen besonders gut, um die Themen Verantwortung und
Unterstiitzung herauszuarbeiten. Wéhrend des Lesens konnen die
Lernenden die Schliisselworter markieren, wodurch sie zentrale
Begriffe erkennen und diese in ihren Wortschatz aufnehmen konnen.
Dariiber hinaus konnen zur Unterstiitzung des Textverstindnisses Bilder
eingesetzt werden, die die Handlung des Textes veranschaulichen. Die
Lernenden kénnen diese in der richtigen Reihenfolge anordnen, um die
Handlung visuell nachvollziehen zu kénnen. Diese Vorgehensweise
kann die Verbindung zwischen Text und Bild férdern und auch das
Textverstdndnis erleichtern. Die Sequenz ist riickwirts geplant, also
vom Ziel her gedacht. Zuerst wird die Zielaufgabe festgelegt, daraus
werden Teillernziele und vorbereitende Ubungen abgeleitet, die die
Lernenden schrittweise zur Anforderung fiihren (Funk et al. 2017: 175).
Nach einer kurzen Vorentlastung konnen die Lernenden den Auszug
lesen und die Handlung mithilfe der Bildfolge rekonstruieren. Zur
Verstehenssicherung bietet sich ein Liickentext an, der sowohl den
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zuvor erarbeiteten Wortschatz festigt als auch grammatische Strukturen
vertieft. Diese Ubungen ermdglichen ein tieferes Verstindnis der
Handlung und fordern die Féhigkeit, den neuen Wortschatz und die
neuen Grammatikstrukturen im richtigen Kontext einzusetzen. Diese
Herangehensweise entspricht der Idee, dass Grammatik und Wortschatz
nicht isoliert, sondern in sinnvollen Kontexten vermittelt werden sollten.
Ellis (2015: 2) beschreibt dies als ,,focus on form*, bei dem der
Schwerpunkt auf sprachliche Strukturen wie Wortschatz, Satzbau und
Textzusammenhang liegt und deren Bedeutung fiir das Verstehen und
Verwenden der Sprache betont wird. In der vorgeschlagenen Textarbeit
wird dieser Ansatz beriicksichtigt, damit die Lernenden sprachliche und
grammatische Strukturen gezielt erarbeiten und anwenden konnen.

KREATIVE AUFGABEN

Kreative Aufgaben zielen darauf ab, die Fantasie der Lernenden zu
fordern und zugleich ihre Schreibkompetenz stiarken. Eine Moglichkeit,
dies zu ermdglichen, ist die Gestaltung eines Comics. Die Lernenden
erhalten beispielsweise eine Comicvorlage, die vier bis sechs Felder
enthdlt, in die sie Szenen von Pinocchio zeichnen und in die
Sprechblasen kurze Sitze schreiben konnen. Diese Ubung verbindet
visuelle und sprachliche Elemente und fordert die Féhigkeit,
Geschichten strukturiert und kreativ zu erzdhlen. Des Weiteren zeigt
dual codiertes Material bessere Behaltensleistungen, denn die parallele
Aktivierung des verbalen und bildhaften Systems erleichtert das
Verstehen und stiitzt das Formulieren (Clark & Pavio 1991: 167).

Eine weitere kreative Aufgabe wire es, einen Tagebucheintrag aus
Pinocchios Perspektive zu verfassen, in dem die Lernenden aus der Ich-
Perspektive iiber ihre Gedanken und Gefiihle schreiben. Durch derartige
Schreibaufgaben erhalten Lernende die Mdglichkeit, sich intensiver mit
der Handlung und den Emotionen der Figuren auseinanderzusetzen,
wihrend sie parallel dazu ihre schriftliche Ausdrucksfahigkeit trainieren
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konnen. Durch kreative Aufgaben konnen motivierende und
abwechslungsreiche Mdglichkeiten angeboten werden, die Lernende
aktiv in den Lernprozess einbinden.

Wihrend in der ersten Aufgabe das Strukturieren der Handlung mithilfe
temporaler Adverbien und die Kohision durch passende Konnektoren
gefordert werden, wird in der anderen Aufgabe der gezielte Einsatz von
Geflihlsadjektiven sowie das Schreiben im Priteritum gestérkt.

DISKUSSION UND REFLEXION

Diskussions- und Reflexionsphasen koénnen an die von Funk et al.
(2017: 16) betonte Zielsetzung ankniipfen, Lernende zu befdhigen,
miindlich mit Partnern oder in Kleingruppen zu kommunizieren. Durch
die gezielte Formulierung von Fragen konnen die Lernenden zum
Nachdenken und Austauschen angeregt werden. In Kleingruppen
konnen sie ihre Meinungen und Argumente erdrtern, was zur Starkung
threr miindlichen Ausdrucksfihigkeit beitragen und ihnen das
Kennenlernen unterschiedlicher Perspektiven ermoglichen kann. Als
Diskussionstechnik eignet sich Think-Pair-Share, durch die Lernende
darauf  vorbereitet ~werden, aktiver und  wirksamer an
Plenumsdiskussionen teilzunehmen (Barkley et al. 2014: 153). Durch
dieses Verfahren wird die Interaktionsorientierung sichtbar und die
Begriindungsfahigkeit systematisch aufgebaut.

Eine weitere Mdoglichkeit besteht darin, den Lernenden verschiedene
Werte wie Ehrlichkeit, Freundschaft, Mut oder Verantwortung
vorzustellen, aus denen sie einen auswéhlen und anschlieBend ihre
Entscheidung entweder miindlich oder schriftlich in kurzen Sitzen
begriinden. Die Auseinandersetzung mit moralischen Themen oder
Werten wie Ehrlichkeit und Verantwortung ermdglicht nicht nur eine
tiefere Reflexion iiber die Erzédhlung, sondern kann auch den Aufbau
kommunikativer Kompetenzen unterstiitzen. Des Weiteren kann die
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Kombination aus sprachlicher Interaktion und kritischem Denken zur
Schaffung einer motivierenden Lernumgebung beitragen.

PROJEKTARBEIT

Durch die Implementierung kreativer Gruppenaufgaben kann zum einen
das kollaborative Lernen, zum anderen auch eine vertiefte
Auseinandersetzung mit der Erzdhlung erzielt werden. Funk et al. (2017:
121) betonen die Relevanz kollaborativer Schreib- und Arbeitsformen,
denn sie fordern sowohl die Zusammenarbeit als auch die vertiefte
Auseinandersetzung mit der Erzdhlung. Ein Beispiel fiir eine solche
kollaborative Schreib- und Arbeitsform ist die Inszenierung einer
kurzen Szene aus Pinocchio, bei der die Gruppen gemeinsam einfache
Dialoge schreiben, jede/r eine Rolle iibernimmt und die Szenen
anschliefend vor der Klasse priasentiert werden.

Eine weitere kollaborative Aufgabe konnte die Gestaltung einer
Abenteuerkarte sein, auf der zentrale Orte der Erzdhlung wie Geppettos
Werkstatt, das Meer oder das Spielzeugland dargestellt sind und durch
kurze Beschreibungen ergénzt werden kdnnen.

Solche Aktivititen fordern nicht nur die Kreativitit und das
kollaborative Arbeiten, sondern unterstiitzen die Lernenden zudem
dabei, die Handlung zu strukturieren und die wichtigsten Ereignisse
nachzuvollziechen. Beide Aufgaben verbinden kreatives und
kollaboratives Arbeiten mit einer vertieften Auseinandersetzung mit der
Geschichte und fordern gleichzeitig die sprachlichen Fahigkeiten der
Lernenden.
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FAZIT UND AUSBLICK

Das literarische Werk Pinocchio bietet vielfaltige Moglichkeiten fiir den
Einsatz im DaF-Unterricht. Die Kombination aus einer spannenden
Handlung, moralischen Botschaften und universellen Themen wie
Ehrlichkeit, Verantwortung und Reife schafft eine Grundlage, um
sowohl sprachliche als auch interkulturelle Kompetenzen der Lernenden
zu fordern. Die in dieser Arbeit prasentierten didaktischen Ansédtze, von
Textarbeit tiiber kreative Aufgaben bis hin zu interaktiven
Gruppenaktivitidten veranschaulichen, wie Literatur auf ansprechende
Weise in den Unterricht integriert werden kann. Die Verbindung von
Fantasie und realititsnahen Werten erlaubt es den Lernenden, Sprache
nicht nur als Kommunikationsmittel, sondern auch als
Reflexionsinstrument fiir personliche und gesellschaftliche Themen zu
erfahren.

Der Beitrag dieser Arbeit liegt darin, dass die Struktur von Pinocchio
mit klaren Entscheidungs- und Konfliktmomenten sowie die
anschauliche Symbolik, etwa wie die wachsende Nase, auf A2-Niveau
kurze, sprachlich steuerbare Lernszenarien ermdglichen, in denen
Sprechhandlungen wie Nacherzdhlen, Begriinden und Ratschldge geben
mit wertebezogener Reflexion systematisch verkniipft werden.

Zugleich ist zu beriicksichtigen, dass die Ergebnisse konzeptionell sind
und bislang nicht im Unterricht erprobt wurden. Daher sind Aussagen
zu konkreten Lernzuwichsen vorldufig. Die Auswahl und Bearbeitung
der Textstellen sowie unterschiedliche Ubersetzungen von Pinocchio
sind kontextabhidngig und konnen Komplexitit und Deutung
beeinflussen. Die moralischen Setzungen des 19. Jahrhunderts sind
kulturgebunden und zeitgebunden und nicht ohne Weiteres iibertragbar.

Vor diesem Hintergrund bietet sich ein Ausblick an, der den Blick auf
zukiinftige Forschungsarbeiten richtet. Diese konnten untersuchen, wie
Pinocchio an unterschiedliche Sprachniveaus angepasst werden kann
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oder inwiefern andere Werke der Kinder- und Jugendliteratur dhnliche
Lernziele erreichen konnen. Dariiber hinaus wire die Entwicklung
konkreter Lehrmaterialien auf der Grundlage der vorgestellten Ansétze
ein bedeutsamer Schritt, um die Unterrichtspraxis weiter zu verbessern.
Ferner konnte die Einbindung digitaler Medien, wie interaktive E-Books
oder Augmented Reality, den Zugang zu literarischen Texten noch
ansprechender gestalten.

AbschlieBend zeigt diese Arbeit, dass literarische Werke wie Pinocchio
nicht nur zur Férderung sprachlicher Fiahigkeiten beitragen, sondern
zugleich eine Briicke zwischen kulturellem Lernen, Wertevermittlung
und kreativem Ausdruck schlagen kdnnen. Damit wird ein iibertragbares
Unterrichtsmodell skizziert, das DaF-Lernenden auf A2-Niveau einen
motivierenden Zugang zu Literatur erdffnet und zugleich verléssliche,
beobachtbare Lernprodukte hervorbringt.
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KREATIVER EINSATZ VON TECHNOLOGIE IM
DEUTSCHUNTERRICHT: LERNPLATTFORMEN,
APPLIKATIONEN UND PADAGOGISCHE ANSATZE

Hilal BILGIN', Yildirim TUGLU?

EINLEITUNG

Interaktive  Lernplattformen und  Applikationen spielen im
digitalisierten Fremdsprachenunterricht eine zentrale Rolle. Vor allem
das Erlernen einer Sprache wie Deutsch, die weltweit eine grof3e Anzahl
von Sprechern hat, wird mit diesen digitalen Werkzeugen effizienter
und motivierender. Erim und Sar1 Biyik (2021) erkldren, dass es nicht
mehr moglich ist, eine Fremdsprache in einem von der Auflenwelt
abgeschotteten Klassenraum lediglich mit einem Lehrbuch zu
vermitteln, ohne technologische Mittel wie interaktive Whiteboards,
PCs, das Internet, DVDs, CDs oder Ahnliches einzusetzen.

Die Auswirkungen der Digitalisierung auf das Fremdsprachenlernen
zeigen sich in Systemen wie ,,CALL*“ (Computer-Assisted Language
Learning) und ,,MALL®“ (Mobile-Assisted Language Learning). Laut
Cakmak (2019) hat MALL sich aus dem computerunterstiitzten
Sprachenlernen und dem M-Lernen entwickelt. Es unterscheidet sich
von CALL durch den persénlichen Gebrauch und die Ubertragbarkeit in
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verschiedene Kontexte. Dies bedeutet, dass Lernende jederzeit und
iberall auf Lerninhalte zugreifen konnen, indem sie mobile Geréte wie
Smartphones oder Tablets nutzen, was ein flexibleres und
personalisiertes Lernen ermoglicht.

Der Einsatz digitaler Hilfsmittel erdffnet sowohl Lernenden als auch
Lehrkriften vielfdltige Chancen zur Erweiterung von Lern- und
Lehrprozessen. Durch den Einsatz dieser Werkzeuge konnen Lehrkrifte
thren Unterricht bereichern und vielfdltigere und interaktivere
Lernerfahrungen fiir die Lernenden schaffen (Tuglu, 2023). Digitale
Plattformen ermdglichen eine differenzierte Unterrichtsgestaltung,
indem sie den Lehrkriften erlauben, auf vielfdltige Lernstile und -
bediirfnisse individuell einzugehen. Dies bietet die Moglichkeit, einen
Lernprozess zu gestalten, der besser auf die Bediirfnisse jedes einzelnen
Lernenden abgestimmt ist. Dariiber hinaus fordern diese Tools das
Lernen der Lernenden nicht nur innerhalb des Klassenzimmers, sondern
auch auflerhalb davon.

Fiir den effektiven Einsatz digitaler Werkzeuge miissen jedoch sowohl
Lehrkréfte als auch Lernende iiber Medienkompetenz verfiigen. Laut
Ylonen u. a. (2008) und Tuglu (2023) sind medienpadagogische und
sprachdidaktische Fertigkeiten fiir Sprachenlehrer von primérer
Bedeutung, um neue Medien sinnvoll und gewinnbringend im
Sprachunterricht einzusetzen. Das heif3t, es ist wichtig, dass sie wissen,
wie sie digitale Werkzeuge nicht nur mit technischem Wissen, sondern
auch mit pddagogischen Zielen am besten einsetzen konnen.

Applikationen wie Duolingo, Babbel und Busuu ermoglichen es
Lernenden, ihre Sprachkenntnisse flexibel und individuell zu
verbessern, unabhéngig von Zeit und Ort. Das deutsche Kulturzentrum
Goethe-Institut und der internationale Rundfunksender Deutsche Welle
gehoren ebenfalls zu den interaktiven Lernplattformen und haben das
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Ziel, die deutsche Sprache fiir alle zugénglich zu machen und effektiv
zu vermitteln.

Die meisten Lernplattformen und Applikationen bieten sowohl
kostenlose als auch kostenpflichtige Versionen an. Aber welche
Unterschiede bestehen diese beiden Versionen hinsichtlich der
Lerneffizienz? Welche sind die meistgenutzten und beliebtesten
interaktiven Lernplattformen und Applikationen in der Tiirkei? Die
vorliegende Studie sucht nach Antworten auf diese Fragen.

METHODE

Diese Studie hat das Ziel, die Anwendung digitaler Technologien im
Deutschunterricht zu analysieren und insbesondere ausgewdhlte
interaktive Lernplattformen sowie Apps zu evaluieren, die in der Tiirkei
sowohl im schulischen als auch im universitaren Kontext weit verbreitet
sind. Der Fokus liegt auf der vergleichenden Analyse von
kostenpflichtigen und kostenlosen Varianten, wobei besonders die
didaktische Wirksamkeit und die funktionalen Moglichkeiten
beriicksichtigt werden. Wihrend die Studie fiir Deutschlehrer
Informationen zur Integration dieser Applikationen in den Unterricht
bietet, ist sie fiir Lernende von Bedeutung, um den Sprachlernprozess
zu beschleunigen und digitale Medien gezielt einzusetzen.

In diesem Zusammenhang wurden Daten von den sechs am hédufigsten
heruntergeladenen Fremdsprachenapplikationen aus dem Google Play
Store und App Store sowie von vier weit verbreiteten Lernplattformen
gesammelt und eine Dokumentenanalyse durchgefiihrt. Die
gesammelten Daten wurden mit der Methode der deskriptiven Analyse
ausgewertet. Die Bereitstellung von Daten durch die Analyse
schriftlicher Dokumente, die Informationen iiber Fakten und Ereignisse
im Zusammenhang mit dem im Rahmen der Forschung untersuchten
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Thema enthalten, wird als Dokumentenanalyse bezeichnet (Karatas,
2015). Die aus Applikationen und Plattformen erhaltenen Erkenntnisse
wurden mit der Methode der deskriptiven Analyse ausgewertet. Das Ziel
dieser Analyse ist es, dem Leser die Ergebnisse in einer organisierten
und interpretierten Form zu priasentieren (Yildirim & Simsek, 2011).

Die theoretische Grundlage bilden Artikel, die liber “Google Scholar”
abgerufen wurden. Zusitzliche Details zu den Lernplattformen und
Applikationen wurden direkt von deren offiziellen Websites
iibernommen. Die Literaturrecherche erfolgte mit den Schliisselwortern
nHinteraktive Applikationen* und ,,.Lernplattformen®.

MEDIENNUTZUNG UND DIGITALISIERUNG IM RAHMEN
DES FREMDSPRACHENUNTERRICHTS

Die Medien, welche sich auf viele Bereiche auswirken, sind zu einem
unverzichtbaren Bestandteil des menschlichen Lebens geworden. Sie
sind zu einem méchtigen Faktor geworden, der die intellektuelle und
kulturelle Entwicklung des Einzelnen pragt und die Werte und Normen
der Gesellschaft bestimmt — nicht nur ein Mittel zur
Informationsbeschaffung. Wie Tuglu & Karaoglu Bircan (2016)
betonen, prigt die zunehmende Bedeutung der Medien auch den
Bildungsbereich, da sie sowohl kognitive als auch gesellschaftliche
Prozesse beeinflussen.

Auch Medien beeinflussen den Fremdsprachenunterricht stark. Das
Internet ermdglicht Lernenden eine aktivere Rolle, indem sie individuell
und kollaborativ zum Lernprozess beitragen. Tuglu und Karaoglu
Bircan (2016) betonen, dass internetgestiitzte Methoden sowohl im
Einzel- als auch im Gruppenlernen flexibel nutzbar sind. Die
Digitalisierung bringt in Verbindung mit theoretischen Ansédtzen wie
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Vygotskys (1978) soziokultureller Theorie und Krashens (1992) Input-
Hypothese innovative, personalisierte Lernmoglichkeiten hervor.

Laut Vygotskys Theorie der soziokulturellen Entwicklung ist
Sprachenlernen ein sozialer Prozess. Allahyar und Nazari (2012)
betonen, dass Sprache dabei eine Schliisselrolle spielt, da Menschen
durch Austausch mit anderen lernen. Digitale Lernplattformen férdern
diese Interaktion mit interaktiven Methoden und personalisiertem
Feedback und ermoglichen so auch indirektes soziales Lernen.
Nach Krashens Input-Hypothese ist Sprachlernen durch natiirlichen,
kontextbezogenen Input effektiver als durch reines Pauken. Ballweg u.a.
(2013) erkldren, dass Spracherwerb ohne ausreichenden Input nicht
moglich ist. Als Input gelten u.a. Texte, Lieder, Videos, TV-Sendungen
und Webseiten.

Die Input-Hypothese von Krashen ist im digitalen Kontext besonders
relevant, da mobile Applikationen, Lernvideos und Online-Plattformen
einen stufengerechten, interaktiven Input bereitstellen.

SPRACHLERNEN DURCH INTERAKTIVE
LERNPLATTFORMEN UND APPLIKATIONEN

George Herbert Mead (1967) ist ein Vertreter des Symbolischen
Interaktionismus. Diese Theorie besagt, dass der Spracherwerb ein
sozialer Prozess ist und durch die Interaktion mit der Umwelt unterstiitzt
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werden sollte. Lernen durch Interaktion findet statt, wie in der folgenden
Darstellung ersichtlich ist:

P

Trainerin

Interaktion

2= _:l_?

Teilnehmende Lernressourcen
untereinander

Abbildung 1. Lernen durch Interaktionen
Die drei Ecken stehen fiir die folgenden drei Schliisselelemente:

1. TrainerIn: Die Lehrkraft oder der Trainer, der die Lernenden
anleitet.

2. Teilnehmende untereinander: Die Lernenden lernen, indem sie
miteinander kommunizieren und zusammenarbeiten.

3. Lernressourcen: Ressourcen wie Lehrwerke, digitale Hilfsmittel
(Computer, Smartphone), Vorlesungsunterlagen.

Digitale Hilfsmittel als Ressource bieten technologische Unterstiitzung
bei interaktiven Lehr- und Lernprozessen. Diese Werkzeuge werden
eingesetzt, um den Lernprozess effizient, flexibel und interaktiv zu
gestalten. “Das interaktive Lernen der deutschen Sprache ist eine der
effektivsten Methoden, um sich die Sprache schnell und mit Freude
anzueignen” (Abdulazizova, 2025). Demnach ist das Lernen von
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Fremdsprachen auf interaktiven Lernplattformen und Applikationen
effektiv, schnell und macht SpaB.

Zur Entwicklung fremdsprachlicher Kompetenz miissen Lernende vier
grundlegende Fertigkeiten ausbilden. Digitale Plattformen und
Applikationen fordern diese Féhigkeiten durch einen interaktiven,
individualisierten und niederschwelligen Lernprozess. Damit diese
digitalen Werkzeuge ihr Potenzial voll entfalten konnen, sind eine klar
strukturierte Unterrichtsplanung, transparente Lernziele und didaktisch
sinnvolle mediengestiitzte Aktivitéten erforderlich, die sich problemlos
in unterschiedliche Lehrkontexte integrieren lassen (vgl. Brash & Pfeil,
2017).

DER ZUSAMMENHANG ZWISCHEN
LEHRERKOMPETENZEN UND DIGITALISIERUNG

Es ist moglich, die Grundfertigkeiten beim Fremdsprachenlernen durch
Lernplattformen und Applikationen zu entwickeln. In diesem
Zusammenhang werden nicht nur die vier grundlegenden
Sprachfertigkeiten, sondern auch die Computerkenntnisse sowohl fiir
Lehrkréfte als auch flir Lernende wichtig. Es ist deutlich geworden, dass
es notwendig ist, Lernen zu lehren, ein Bewusstsein fiir lebenslanges
Lernen zu entwickeln und Computerkenntnisse zu erwerben und zu
vertiefen (Tuglu, 2021). Ausgehend von dieser Aussage ldsst sich sagen,
dass die Mediennutzung nicht nur fiir Lernende, sondern auch fiir
Lehrkréfte wichtig ist.

In dem nachstehenden Modell sind die Kompetenzen aufgefiihrt, {iber
die ein Fremdsprachenlehrer verfiigen sollte:
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Technisches

Wissen (TK)
Technologisch-padagogisches Technolegisch-inhaltliches
Wissen {TPK] Wissen (TCK)
= <]
\
\
Technologisch-péd, isch \*\_
Inhaltswissen (TPACK) e
Padagogisches | Inhaltliches
Wissen (PK) \ Wissen (CK)

Padagogisch-inhaltliches
el

Wissen (PCK)

Abbildung 2. Das TPACK-Modell

Das TPACK-Modell wurde von Mishra und Koehler (2006) entwickelt.
In diesem Modell wird betont, wie wichtig es ist, dass die Lehrkrifte
iiber pddagogisches und inhaltliches Wissen sowie iiber technologisches
Wissen verfiigen. Heute ist es ein unverzichtbarer Leitfaden, um die
Auswirkungen der Digitalisierung auf den Sprachunterricht zu
verstehen und eine effiziente Lernumgebung zu schaffen.

Brash und Pfeil (2017) betonen, dass digitale Lernplattformen die Rolle
der Lehrkraft grundlegend verédndern. Im Zentrum stehen die gezielte
Vor- und Nachbereitung, ein reflektierter Umgang mit Fehlern sowie
eine erweiterte Feedbackkultur. Auch die Rolle der Lehrkraft als
Lernberaterin und die Binnendifferenzierung durch digitale Mittel
gewinnen an Bedeutung.
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INTERAKTIVE APPLIKATIONEN UND
LERNPLATTFORMEN IM DEUTSCHUNTERRICHT

Die analysierten Apps gehoren zu den am héaufigsten genutzten
Werkzeugen im Fremdsprachenunterricht. Nazaru (2020) hebt in ihrer
Untersuchung sechs Applikationen (siche unten) als besonders effizient
hervor:

1- Duolingo (500 Mn +)
2- Babbel (50 Mn+)

3- Busuu (10 Mn+)

4- Memrise (10 Mn+)

5- Mondly (10 Mn+)

6- Rosetta Stone (10 Mn+)

Alle vier untersuchten Plattformen zdhlen zu den meistgenutzten
Anbietern im Bereich des digitalen Sprachenlernens. Die Deutsche
Welle als international etablierte Rundfunkanstalt bietet vielfdltige
Materialien zur Vermittlung der deutschen Sprache. Das Goethe-Institut
fungiert als offizielles Kulturinstitut Deutschlands mit dem Ziel,
weltweit Deutsch zu unterrichten. Auch Lingoda und Preply sind gut
etablierte Plattformen, die durch interaktive und personalisierte
Lernangebote flexible Lernwege erdffnen.

7- Deutsche Welle
8- Goethe Institut
9- Lingoda

10- Preply
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Internationale Apps wie Duolingo, Memrise, Busuu, Mondly, Babbel
und Rosetta Stone sind auch in der Tiirkei beliebt — dank
benutzerfreundlicher Oberflichen und adaptiver Lernsysteme fiir alle
Niveaus.

DW und das Goethe-Institut bieten hochwertige Materialien und
Priifungsformate, die fiir Deutschlernende besonders relevant sind.
Plattformen wie Lingoda und Preply ermoglichen zudem flexible
Online-Kurse mit Muttersprachlern.

DIE DARSTELLUNG DER APPLIKATION ,,DUOLINGO*

Duolingo ist eine weltweit verbreitete

Sprachlern-App fiir Android, iOS und Web.

Laut Freeman u.a. (2023) zdhlt sie zu den

‘ ‘ meistgenutzten Plattformen m

Bildungsbereich. Die App bietet kurze,

spielerische Lektionen, personalisierte

Lernpldne und sofortiges Feedback. Nutzer setzen individuelle Ziele
und verfolgen so kontinuierlich ihren Fortschritt.

Nach Soyupak und Ipek (2024) sind die Stirken von Duolingo wie folgt:

e Zusammenfassung des Prozesses

e Fortschrittsbalken

e Individuelle Ziele

e Zusammenfassung nach dem Kurs

e Gemeinsames Lernen mit Freunden (Wettbewerbe, Interaktionen,
Herausforderungen)

Die App zeigt den Lernfortschritt tiber Balken und Kursbewertungen.
Nutzer setzen Ziele und erhalten Riickmeldungen, um Inhalte gezielt zu
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wiederholen und Liicken zu erkennen. Wettbewerbe und
Freundesvergleiche steigern zusitzlich die Motivation.
Allerdings benachteiligen die begrenzten Sprachoptionen Nicht-
Englischsprachige, da die App auf Englisch basiert. Fiir tiirkische
Nutzer sind nur Englisch, Deutsch und Russisch als Ausgangssprachen
Inhalte, zudem basiert das Lernen oft auf Ubersetzung — Nutzer miissen
daher mindestens eine Lernsprache beherrschen.

Einer der grof3ten Schwichen der Applikation ist die gro3e Anzahl von
Werbeanzeigen. Nach Pardede, Sitompul und Nabila (2022) enthilt die
Applikation hiufig Werbung. Sie weisen darauf hin, dass die einzige
Moglichkeit, die Werbung zu vermeiden, die Bezahlung der
kostenpflichtigen Version ist.

Die Abo-Version, genannt Super Duolingo (frither: Duolingo Plus),
bietet folgende Funktionen:

e Vermittlung von Lerninhalten

e Fehlerfreundliches Lernen ohne Begrenzung

e Gezieltes Training individueller Kompetenzen

e Systematisches Fehlermanagement und -training

e Uneingeschrankter Zugang zu Lernherausforderungen

e Werbefreie Lernumgebung

e Personalisiertes und adaptives Ubungskonzept (Duolingo, 2025)

Trotz Einschrinkungen ist Duolingo eine benutzerfreundliche,
motivierende App, die spielerisches Sprachenlernen fordert.
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DIE DARSTELLUNG DER APPLIKATION ,,BABBEL*

Babbel ist eine Sprachlernapplikation, die
weltweit individuelles Lernen sowie
Live-Unterricht {iber Babbel Live
anbietet. Laut Sporn u.a. (2020) ist sie auf
i0S, Android und als Webanwendung verfiigbar, wobei Inhalte
geriteiibergreifend synchronisiert werden. Die Methode zielt darauf ab,
Sprache in realen Situationen anzuwenden. Kurze, effektive Lektionen
sind an das Sprachniveau und die Wochenziele der Nutzer angepasst.

Nach Oliveira u. a. (2023) lernen die Nutzer in der Babbel-App mit der
von Sprachexperten entwickelten Methode der ,,Sprachpaare®, wobei
der Schwerpunkt auf praktischen Konversationsfahigkeiten liegt. In
Einzelunterrichtsstunden mit Experten, die {iber Babbel Live abgerufen
werden konnen, lernen die Nutzer Ausdriicke, die sie im tédglichen
Leben verwenden konnen. Babbel verfiigt iiber eine ausreichende
Sprachauswahl und unterstiitzt 14 Sprachen. Fiir tiirkische Nutzer bietet
es beispielsweise Training in folgenden Sprachen an: Englisch, Deutsch,
Spanisch, Franzosisch, Italienisch, Dinisch, Niederldndisch,
Portugiesisch, Schwedisch, Norwegisch, Russisch.

Nach Hakimovna (2025) verbrachten Babbel-Nutzer lingere Zeitrdume
pro Woche auf der Plattform und absolvierten durchschnittlich 30-
miniitige Sitzungen. Dies lag daran, dass Babbel strukturiertere
Lektionen mit Erklédrungen zur Grammatik anbietet und somit Lernende
anspricht, die eine eher traditionelle Lernmethode bevorzugen. Damit
unterscheidet sich Babbel von anderen Applikationen, die oft einen
freieren oder spielerischen Ansatz verfolgen.

Babbel ist eine strukturierte, praxisorientierte Sprachlern-App mit
gezielten Ubungen. Sie bietet eine siebentiigige Testphase mit
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eingeschranktem Zugang zu Basisinhalten. Der volle Funktionsumfang
inklusive Grammatik und Offline-Nutzung steht nur im Abonnement
zur Verfiigung.

DIE DARSTELLUNG DER APPLIKATION ,,BUSUU*

Busuu, eine Applikation zum

’ BUSUU Sprachenlernen, bietet seinen Nutzern 14

Sprachoptionen. Diese Sprachen sind

Arabisch, Deutsch, Chinesisch, Englisch, Franzosisch, Italienisch,

Japanisch, Japanisch, Koreanisch, Niederldndisch, Polnisch,
Portugiesisch, Russisch, Spanisch und Tiirkisch.

Laut Ginting (2023) positioniert sich Busuu als echte Sprachlern-
Gemeinschaft — ein Anspruch, den nur wenige Apps erfiillen. Besonders
die Netzwerkfunktion sticht hervor: Nutzer erhalten Feedback von
Muttersprachlern zu miindlichen und schriftlichen Beitrdgen, die mit
Kommentaren ergénzt und gebiindelt zuriickgespielt werden.
Alvarez Valencia (2015) beschreibt eine typische Einheit bei Busuu als
sechsteilig: Vokabeln, Schreiben, Lesen, Busuutalk (Chat), Audio-
Aufnahme und Wiederholung.

Grammatikeinheiten beinhalten Vokabeln, Lesen und Wiederholung.
Die Lektionen fordern Wortschatz, Grammatik und Leseverstdndnis.
Nutzer wihlen passende Worter aus, bilden Sétze oder 16sen
Liickentexte — teils schriftlich, teils miindlich. Die Einheiten dauern
meist fiinf Minuten; die Premium-Version bietet am Ende jeder Lektion
Tests zur Wissenstiberpriifung.
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Busuu kann kostenlos genutzt werden, jedoch mit begrenztem
Funktionsumfang. Die Premium-Version ist sieben Tage testbar und
enthilt erweiterte Lernfunktionen.

All Premium-Mitgliedschaften umfassen:

e Werbefreies Lernen: Alle Kurse bieten eine werbefreie
Lernumgebung, die Ablenkungen vermeidet.

e Alle Lektionen freigeschaltet: Lektionen konnen in beliebiger
Reihenfolge bearbeitet werden.

e Smarter Sprachtrainer: Der Trainer unterstiitzt gezielt beim Uben
schwieriger Themen und schligt passende Wiederholungen vor.

e Schnelleres Feedback: Nutzer erhalten schnelleres Feedback aus
der Community, ohne lange Wartezeiten.

¢ Premium-exklusive Lektionen: Premium-Nutzer haben Zugang zu
spezialisierten Kursen fiir Reisen, Business und Aussprache.

o Busuu-Zertifikate: Busuu bietet Abschlusszertifikate zur
Bestétigung der Sprachkenntnisse (Busuu, 2025).

Busuu bietet durch seine Netzwerkfunktion eine Umgebung, in der
Sprachkenntnisse individuell und gemeinschaftlich ausgebaut werden
konnen.

DIE DARSTELLUNG DER APPLIKATION ,MEMRISE*

Memrise ist eine gamifizierte Sprachlern-App, die
interaktive Lektionen bietet und das Lernen
MEM spielerisch gestaltet. Laut Scholz (2018) hilft sie beim
RiSE Ausbau der Zweitsprachenkenntnisse. Mit Deutsch
und 19 weiteren Sprachen verbindet sie
Wissenschaft, Spal und Gemeinschaft, um
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miitheloses  Lernen zu  ermodglichen.  Belohnungen  und
Herausforderungen steigern dabei die Motivation.

Nach Schellander (2017) bietet Memrise die Moglichkeit zu sowohl
individuellen als auch kollektiven Lernsystemen. Innerhalb einer
Gruppendynamik oder den klassischen Follower-System sind die
wochentlich gewonnenen Punkte sichtbar und kénnen zu einem
stimulierenden Wetteifer fithren. Durch die Integration von sozialen
Elementen, wie dem Follower-System, konnen Lernende ihre
Fortschritte mit anderen teilen und miteinander vergleichen.

Pohjonen (2021) betont, dass Memrise mit Ubungen wirbt, die
gesprochene Sprache echter Muttersprachler enthalten — im Gegensatz
zu Biichern, die meist nur schriftliche Sprache abbilden. Die App
vermittelt realen Sprachgebrauch mit Audioinhalten fiir eine
natiirlichere Anwendung. Mithilfe von Spaced Repetition festigt
Memrise das Vokabular langfristig — laut Hasif und Darmi (2024) eine
effektive Gedéchtnisstiitze. Abarghoui und Taki (2018) beschreiben,
dass neue Worter als ,,Samen* im Kurzzeitspeicher gepflanzt und durch
Tests in den Langzeitspeicher {ibertragen werden, wodurch sie durch
Wiederholung dauerhaft gespeichert bleiben.

Die Funktionen der kostenlosen und der kostenpflichtigen Version von
Memrise (Memrise, 2025) sind im Folgenden zu finden:
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Tabelle 1

Kostenlose vs. Kostenpflichtige Version von Memrise

Funktionen der kostenlosen Funktionen der

Version kostenpflichtigen Version

Alle Sprachen enthalten Schalte alle Vokabellektionen frei
Videos mit Muttersprachlern Werbefrei

Konversationsiibungen mit Grammatikunterricht

kiinstlicher Intelligenz
Satzbildungsiibungen Ubungen zur Verbkonjugation
Ausspracheiibungen Zusétzliche Rollenspielsitzungen

- Kultur- und Sprachtipps

Die kostenlose Version enthélt grundlegende Werkzeuge fiir den
Spracherwerb, wéhrend detaillierte Inhalte wie Grammatik,
Verbkonjugationen und zusétzliche Vokabeln der Pro-Version
vorbehalten sind. Kulturelle und sprachliche Tipps fordern zudem ein
tieferes Sprachverstindnis. Memrise kombiniert Gamification mit
Spaced Repetition fiir nachhaltiges Vokabellernen. Die Bezahlversion
bietet erweiterte Funktionen fiir intensiveres Training.

DIE DARSTELLUNG DER APPLIKATION , MONDLY*

Mondly ist eine Sprachlern-App, die sich durch
ihre breite Sprachauswahl und den Einsatz
virtueller Realitdt auszeichnet. Gingige Sprachen
wie Englisch, Spanisch und Deutsch sind auf

Mondly ebenso verfligbar wie weniger verbreitete Sprachen.
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Virtuelle Realitit (VR) bezeichnet eine Technologie, die es ermoglicht,
in eine computererstellte, dreidimensionale digitale Umgebung
einzutauchen und mit ihr zu interagieren. In der Applikation wird eine
reale Situation geschaffen, z. B. eine Flugreise, und der Lernende iibt
das Sprechen in einem Dialog. Nach Kondratiuk u.a. (2022) erkennt die
Applikation die Sprache, und die virtuelle Figur reagiert sofort auf die
Worte des Lernenden mit der entsprechenden Reaktion: Fortsetzung des
Dialogs, Korrekturen, Ratschldge, Aufforderungen zur Wiederholung
Uusw.

Kokeii (2023) erklart, dass die App grammatikalische Strukturen und
Verbkonjugationen durch Hor-, Sprech- und Leseiibungen vermittelt
und tdgliche Lektionen anbietet, um Sprachkenntnisse kontinuierlich zu
festigen. Laut Goktiirk (2017) umfasst Mondly 23 alltagsbezogene
Kategorien mit je sechs Lektionen zu Kernwdrtern, Satzbildung,
Wortschatz und Dialogen.

Nushi u.a. (2023) betonen das Spracherkennungssystem und den
Chatbot, der Aufzeichnungen ermdglicht. Ozdemir und Kaleli (2025)
kritisieren jedoch das Fehlen gezielten Grammatikunterrichts, da reine
Sprechiibungen nicht ausreichen, um komplexe Strukturen zu
beherrschen und die Sprache korrekt zu verwenden.

Tabelle 2.

Kostenlose vs. Kostenpflichtige Version von Mondly

Funktionen der kostenlosen Funktionen der kostenpflichtigen
Version Version

Téaglicher Unterricht Zugang zu allen Lektionen
Wochentliche und monatliche KI-Gespriche zum Uben der
Herausforderungen Sprechfertigkeit

- Vokabelwiederholung

- Benutzerdefinierte Profildesigns
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Mondly nutzt virtuelle Realitdit und Gamification, um das
Sprachenlernen interaktiv zu gestalten. Die Premiumversion enthélt
zusiétzliche Funktionen zur Vertiefung der Sprachkenntnisse.

DIE DARSTELLUNG DER APPLIKATION ,ROSETTA

STONE*
Rosetta Stone ist eine Sprachlern-App mit 24
; Sprachoptionen, die darauf ausgelegt ist, durch
R%st(e;r:_]tg 6 visuelle und auditive Methoden ein natiirliches

Erlernen der Zielsprache zu ermdglichen.

Kurniawan u.a. (2021) beschreiben, dass Rosetta Stone zwei zentrale
Lerntechniken einsetzt:

Erstens verwendet die “Spaced Repetition-Methode” eine Kombination
aus Bildern, Tonen und Texten, um Vokabeln, Horverstindnis und
Grammatik zu lehren. Diese Technik wird auch von der Memrise-
Applikation verwendet, und es wurde erkldrt, dass die gelernten
Informationen in bestimmten Abstinden wiederholt werden, um
sicherzustellen, dass sie sich dauerhaft im Gedéchtnis einpréagen.

Die ,,Dynamic Immersion-Technik* ermdglicht das Eintauchen in eine
sprachliche Umgebung mit Wortern, Bildern und
Muttersprachlerstimmen — Sprachenlernen erfolgt so natiirlich.
Jede Einheit beginnt mit einer 10-miniitigen Lektion zu Basisvokabular.
,»IruAccent” verbessert die Aussprache. Wortschatz wird visuell
vermittelt, Grammatik intuitiv. Hor-, Lese- und Sprechiibungen férdern
Alltagstauglichkeit, Schreibiibungen festigen das Gelernte. Der gesamte
Lernprozess erfolgt ausschlieBlich in der Zielsprache — ohne
Ubersetzungen.

149



Trakya Germanistik Arastirmalar1 Cilt 4 Trakya Germanistik Studien Band 4

Shevchenko und Ogurtsova (2024) betonen, dass die App einen
individuell zugeschnittenen Lernweg bietet, der auf die Bediirfnisse und
Vorlieben der Lernenden abgestimmt ist. Sie passt den Inhalt und den
Schwierigkeitsgrad der Lektionen auf der Grundlage der Leistung und
des Fortschritts des Lernenden an. Dies ermoglicht den Lernenden, in
ihrem eigenen Tempo voranzukommen und gezielt an ihren Schwéchen
zu arbeiten.

Wie Duolingo und Memrise setzt auch Rosetta Stone auf Gamification
im Sprachunterricht. Demir und Korkmaz (2013) stellen fest, dass
Horverstdndnisiibungen, die durch visuelle Elemente in der Software
unterstiitzt werden, die Aufmerksamkeit der Lernenden auf sich ziehen
und daher eher als Spiel denn als Horverstindnisaktivitét
wahrgenommen werden.

Tabelle 3

Kostenlose vs. Kostenpflichtige Version von Rosetta Stone

Funktionen der kostenlosen Funktionen der kostenpflichtigen

Version Version

Probezeit (begrenzter Zugang) Uneingeschriankter Zugang zu allen
Kursinhalten

Zugang nur zu ausgewéhlten Lerninhalte offline verfligbar

Modulen

Beschrinkt auf Basislektionen in Erweiterte Funktionen: TruAccent-

der Zielsprache Technologie, Live-Unterricht,
Fortschrittsverfolgung, Privatlehrer-
Zugang

Zusammenfassend bietet die kostenlose Version nur begrenzte Inhalte
fiir Lernende auf Anfangerniveau, wéhrend die kostenpflichtige Version
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zusitzliche Funktionen fiir ein umfassenderes, interaktives und
personalisiertes Lernen enthélt.

DIE DARSTELLUNG DER LERNPLATTFORM ,,DEUTSCHE
WELLE*

Deutsche Die Deutsche Welle (DW) ist ein
Welle deutscher Auslandssender, der in 30

Sprachen iiber verschiedene Medien
wie Radio, Fernsehen und Internet sendet und dabei auch die
Vermittlung der deutschen Sprache zum Ziel hat. Auf der Website kann
man unter der Registerkarte ,,DW Deutsch lernen* zahlreiche
Ressourcen zum Erlernen der deutschen Sprache. Nach Pidych (2023)
kann man mittels der Rubrik Deutsch lernen auf ihrer Webseite an
zahlreiche audiovisuelle Materialien gelangen, welche einerseits kurz
gesprochene Nachrichten sein kdnnen (die Rubrik Top-Nachrichten),
andererseits aber auch Berichte mit einer Videobegleitung (die Rubrik
Video-Thema) aufzeigen.

Ein Beispiel ist der beliebte Videokurs ,Nicos Weg“, der
Deutschlernende auf den Stufen A1 bis B1 begleitet. Mit 76 Videos wird
der Lernstoff durch niveaugerechte Ubungen, Grammatik, Wortschatz
und kulturelle Inhalte vertieft. Alltagsnahe Situationen fordern den
praktischen Sprachgebrauch.

Gruber (2018) betont die didaktische Qualitit und Versténdlichkeit des
Inputs. Besonders auf Anfangerniveau stimmen die Themen oft mit
Prasenzkursen {iberein, was die Verknilipfung beider Lernformen
erleichtert.

Poetzsch (2022) hebt hervor, dass Untertitel und Videotexte zentrale
Ausdriicke verdeutlichen. Der Kurs eignet sich fiir Unterricht und
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autonomes Lernen — mit Videoclips, Ubungen, Grammatikhilfen,
Vokabelerkldarungen, Lehrernotizen und Arbeitsbléttern.

Alle Inhalte sind vollstindig kostenlos und online zugénglich. Die
Videos sind auf der offiziellen Website der DW oder auf YouTube
verfiigbar. Ubungen, Grammatikvorlesungen und Vokabellisten sind
jedoch nur auf der Website der Deutschen Welle verfiigbar. Der Kurs
,Nicos Weg‘ der Deutschen Welle bietet eine hochwertige und
kostenfreie Mdglichkeit zum praxisnahen Deutschlernen.

DIE DARSTELLUNG DER LERNPLATTFORM ,,GOETHE
INSTITUT*

Als offizielles Kulturinstitut

Deutschlands fordert das Goethe-Institut

weltweit die deutsche Sprache und

Kultur. Es bietet kostenfreie

Deutschkurse online und in Pridsenz fiir

alle Niveaus an und stellt begleitende Materialien wie Ubungen und

Lernangebote auf der Website bereit. Fiir die Nutzung der Community-
Funktionen ist ein Account erforderlich.

Oben auf der Seite befinden sich die Rubriken ,,Start”, ,,Lernen®,
,LForum®, | Gruppen®, ,Kontakte* und ,Nachrichten®. Savvatieieva
(2017) stellt fest, dass die Rubrik ,,Lernen* viele deutsche Lerneinheiten
bietet, die es den Nutzern ermdglichen, phonetische, grammatikalische
und lexikalische Kompetenzen sowie Sprech-, Lese-, Hor- und
Schreibfdhigkeiten zu entwickeln. Die Lehrinhalte in der Rubrik
»Lernen” legen fest, welche Fertigkeiten im Fokus stehen und auf
welchem Niveau diese entwickelt werden.
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Diese Rubrik bietet vielfdltige Inhalte, die auf den Sprachlernprozess
der Lernenden abgestimmt sind. So vermittelt etwa ,,Starte Deutsch: Das
Deutsche Alphabet™ (A1) grundlegende Kenntnisse {iber Alphabet und
Aussprache, wihrend fortgeschrittene Niveaus Themen wie ,,Ostern
(B2) oder ,Kiinstliche Intelligenz: Bildung* (C1-C2) behandeln.
Lernende konnen Materialien entsprechend ihres Sprachniveaus
auswéhlen und durch Texte, Videos und Audioinhalte ihre Kenntnisse
vertiefen. AnschlieBend werden diese durch verschiedene Fragetypen —
wie Multiple Choice, Richtig-Falsch oder Liickentexte — {iberpriift.

Das strukturierte Online-Angebot des Goethe-Instituts unterstiitzt
Deutschlernende weltweit auf allen Niveaustufen.

DIE DARSTELLUNG DER LERNPLATTFORM ,,LINGODA*

Lingoda ist eine Sprachlernplattform, die
’. Lingoda auf 60-min'1'itige Live-Unterrichtseinheiten

setzt, die von Muttersprachlern

durchgefiihrt werden. Angeboten werden
global verbreitete Sprachen wie Englisch, Deutsch, Spanisch,
Franzosisch und Italienisch. Besonders der Deutschkurs zihlt zu den
meistgenutzten Angeboten der Plattform.

Die Plattform bietet einen individuell gestalteten Lehrplan, der gezielt
auf den Ausbau der Sprechfertigkeit, den Erwerb grammatikalischer
Grundlagen und den Aufbau eines umfangreichen Wortschatzes abzielt.

Tolybai (2023) nennt Lingoda als Beispiel fiir eine Plattform zur
Forderung der Sprechfertigkeit. Sie bietet flexible Zeitplane und
personalisierte Lernansétze, inklusive Zertifikaten fiir berufliche oder
private Zwecke.
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Auch fuir Lehrkrifte ist Lingoda wertvoll, da sie weltweit Lernende und
Lehrpersonen vernetzt. Laut Zepeda (2023) funktionieren Plattformen
wie Lingoda dhnlich wie Schulen: Sie bieten abgestimmte Kurse auf
verschiedenen Niveaus mit zeitlich flexiblen Lehrkriften.

Lingoda ist kostenpflichtig, bietet jedoch eine siebentdgige Testphase
mit drei kostenlosen Gruppenstunden oder einer Einzelstunde. Nach
dem Kauf stehen alle Kursmaterialien dauerhaft zum Download bereit.
Der strukturierte Live-Unterricht ermoglicht eine flexible und
nachhaltige Kompetenzentwicklung.

DIE DARSTELLUNG DER LERNPLATTFORM ,,PREPLY*

Wie  Lingoda ist auch  Preply eine

Sprachlernplattform mit vergleichbaren funktionalen

Eigenschaften. Die Plattform ermdglicht Lernenden

den Zugang zu freiberuflichen Lehrkriften aus aller
Preply Welt. Neben weltweit verbreiteten Sprachen bietet
sie auch Kurse in weniger verbreiteten und selten unterrichteten
Sprachen an.

Preply unterstiitzt kommunikations- und lernerzentrierte Ansitze, die
die aktive Sprachverwendung im Alltag fordern. Lehrkrifte wihlen je
nach Zielsetzung Originalmaterialien oder nutzen plattformeigene
Inhalte.

Laut Huda wu.a. (2023) ermoglichen Plattformen wie Preply
personalisierten Einzelunterricht mit gezielten Anleitungen, Feedback
und strukturierten Lernmaterialien zur gezielten Sprachforderung.
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Dank seines Online-Lernmodells, das geografische Einschrinkungen
ausschlieBt, erleichtert Preply den Zugang zu Bildungsangeboten fiir
Lernende aus unterschiedlichen sozioSkonomischen Schichten. Die
Plattform bietet Tutorenoptionen fiir unterschiedliche Budgets und
macht das Lernen zugéinglicher.

Preply basiert auf einem Abonnementmodell, bei dem Lernende eine
Lehrkraft wihlen und monatlich eine feste Stundenzahl buchen. Zwei
Probestunden ermdglichen eine unverbindliche Erprobung. Die
Plattform bietet flexible, individualisierte Lernformate mit globaler
Vernetzung.

DISKUSSION

Die folgenden Uberlegungen basieren auf der in Tabelle 4 dargestellten
vergleichenden Analyse interaktiver Sprachlern-Applikationen und
Plattformen. Diese Erkenntnisse dienen als Grundlage fiir die kritische
Reflexion ihrer didaktischen Potenziale im DaF-Unterricht.

Wie in Tabelle 4 ersichtlich, weisen insbesondere Applikationen wie
Duolingo, Memrise und Mondly einen hohen Gamifizierungsgrad auf.
Spielerische Elemente steigern die Motivation und erleichtern den
niederschwelligen Zugang zu sprachlichen Inhalten. Brash und Pfeil
(2017) betonen, dass Gamification ein effektives Mittel sein kann, um
besonders bei Lernenden mit geringer Vorbildung oder Motivation den
Einstieg zu erleichtern. Allerdings zeigt sich, dass solche Apps héufig
auf rezeptive Fertigkeiten wie Wortschatz und Leseverstehen fokussiert
sind und weniger tiefgreifende kommunikative Kompetenzen fordern.

Im Gegensatz dazu stehen Plattformen wie Babbel, Lingoda und Preply,
die starker strukturierte, lehrergestiitzte Lernumgebungen bieten. Diese
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zeichnen sich durch eine hohe Interaktivitit und personalisierte
Lernpfade aus. Wie Zepeda (2023) feststellt, fungieren solche
Plattformen zunehmend als virtuelle Klassenzimmer mit direktem
Feedback, individueller Forderung und sozialem Austausch. Der
strukturelle Ansatz dieser Plattformen ermoglicht eine gezielte
Entwicklung produktiver Sprachfahigkeiten wie Sprechen und
Schreiben.

Die Deutsche Welle und das Goethe-Institut ergdnzen das Angebot mit
hochwertigen, kostenlosen Materialien. Laut Pidych (2023) und
Poetzsch (2022) eignen sich deren didaktisch fundierte Inhalte
besonders fiir den formellen Unterricht mit audiovisuellen Medien. Im
Gegensatz zu gamifizierten Apps sind sie zwar weniger interaktiv, aber
didaktisch konsistenter.

Insgesamt erfiillen Apps und Plattformen unterschiedliche didaktische
Zwecke: Gamifizierte Applikationen motivieren durch einfache
Zugdnge und Belohnungssysteme, wihrend strukturierte Plattformen
tiefere Lernprozesse ermoglichen. Entscheidend ist der gezielte,
kontextgerechte Einsatz digitaler Tools im DaF-Unterricht.

Tabelle 4

Ubersicht Interaktiver Sprachlern-Apps und Plattformen

App Hervorgehobene = Methode PiAdagogische Interaktivitit
Fahigkeit Ansitze

Duolingo  Wortschatz, Gamification Input- Mittel (Quiz,
Leseverstehen Hypothese, tagliche

Behaviorismus ~Aufgaben)

b
Kognitivismus

Babbel Grammatik, Traditionell, ~Kommunikati  Hoch (Live-
Sprechen Live ver Ansatz, Unterricht,
Unterricht, Konstruktivis ~ Sprechiibungen
Sprachpaare  mus )
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Busuu Sprechen, Soziales Soziokulturell ~ Sehr hoch
Schreiben Lernen, e (Feedback aus
Netzwerk Entwicklungst der
heorie Gemeinschaft)
Memrise = Wortschatz,Aussp  Spaced Kognitivismus ~ Mittel-Hoch
rache Repetition , (Reale Videos
Behaviorismus  mit
Muttersprachler
n, Ubungen)
Mondly Sprechen, Virtuelle Kommunikati  Sehr hoch (VR,
Aussprache Realitt ver Ansatz Chatbot,
Sprachantworte
n)

Rosetta Horversténdnis, Spaced Natiirlicher Mittel

Stone Sprechen Repetition, Ansatz (Audiosupport,
Dynamic begrenzte
Immersion Interaktion)

DW Horverstandnis Videobasiert Kommunikati  Mittel (Video-

(Nicos es Lernen ver Ansatz basierte

Weg) Lektionen,

Quiz, Dialog-
Simulationen)

Goethe Kompetenzbereich Individuelles Konstruktivis ~ Hoch (Foren,

Institut abhéngig vom und mus, Gruppen,

(Deutsch  gewdhlten gemeinschaf  Soziokulturell — Sprachlernpartn

fiir dich) Material tliches e er, interaktive
Lernen Entwicklungst  Ubungen)

heorie

Lingoda Sprechen Live- Struktureller Sehr hoch
Unterricht Ansatz, (Live-
mit Soziokulturell — Diskussionen,
Lehrkriaften e tagliche

Entwicklungst  Aufgaben,

heorie Gruppen- und
Einzelunterricht
)

Preply Sprechen Live- Soziokulturell ~ Sehr hoch
Unterricht e (Individuelle
mit Entwicklungst Lektionen,
Lehrkraften  heorie, tagliche

Individualisier ~ Gespréche,
ung, Feedback von
Lernerzentrier =~ Lehrern)

ung
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FAZIT

Digitale Applikationen und Plattformen bieten heute wirkungsvolle
Werkzeuge zur Forderung der sprachlichen Kompetenz im Bereich
Deutsch als Fremdsprache. Durch die gezielte Auswahl geeigneter
digitaler Ressourcen konnen Lehrkrifte die Lernmotivation starken und
Lernenden abwechslungsreiche sowie kontextbezogene Erfahrungen
ermoglichen (vgl. Tuglu, 2024).

Zudem fordern diese digitalen Medienformen die Autonomie der
Lernenden, indem sie ihnen ermdglichen, orts- und zeitunabhédngig zu
lernen, eigene Schwichen gezielt zu bearbeiten und ein stirkeres
Selbstwirksamkeitsempfinden zu entwickeln. Im Zuge der digitalen
Transformation des Bildungswesens ist diese Dimension der
Autonomieforderung von zentraler Bedeutung.

Digitale Lernwerkzeuge gehen iiber den schulischen Kontext hinaus und
ermOglichen individualisierte Lernpfade sowie unmittelbares Feedback
— Aspekte, die mit aktuellen didaktischen Modellen im
Fremdsprachenunterricht ~ wie dem  lernerzentrierten = und
handlungsorientierten Ansatz im Einklang stehen (vgl. Sentiitk &
Tuglu, 2022).

Die in dieser Untersuchung analysierten Applikationen und Plattformen
— darunter Duolingo, Babbel, Busuu, Memrise und Mondly — zeigen,
dass interaktive Formate, motivierende Strukturelemente und
multimediale Inhalte einen signifikanten Beitrag zur Entwicklung
sprachlicher Fertigkeiten leisten. Besonders die kostenpflichtigen
Versionen bieten in der Regel erweiterten didaktischen Mehrwert, etwa
durch intensivere Ubungsmoglichkeiten, gréfere inhaltliche Tiefe und
personalisierte Lernpfade (vgl. Dogruer & Tuglu, 2024).
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Dabei ist jedoch kritisch zu hinterfragen, inwieweit kostenlose
Versionen mit eingeschridnkten Funktionen und héiufig eingeblendeter
Werbung ein konsistentes und storungsfreies Lernumfeld gewéhrleisten
konnen. Der piddagogische Nutzen digitaler Werkzeuge hangt daher
malgeblich von ihrer reflektierten Integration in den Unterricht ab.

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass digitale Technologien das
Potenzial besitzen, den Fremdsprachenunterricht tiefgreifend zu
verdndern. Eine nachhaltige und wirksame Implementierung setzt
jedoch nicht nur technische Verfligbarkeit voraus, sondern insbesondere
eine bewusste, didaktisch fundierte Nutzung durch Lehrkréfte und eine
aktive, kritisch-reflektierte Haltung der Lernenden. Nur durch diese
wechselseitige Verantwortung kann das volle Potenzial digitaler
Lernumgebungen ausgeschopft werden.

VORSCHLAGE

e Lehrkrifte sollten Lernende gezielt beim reflektierten und
differenzierten Einsatz digitaler Lernwerkzeuge begleiten -
insbesondere im Hinblick auf funktionale Unterschiede zwischen
kostenfreien und kostenpflichtigen Versionen.

e Es sollte ein kontinuierliches Feedbacksystem implementiert
werden, das Lernenden nicht nur die Verfolgung ihres
Lernfortschritts ermoglicht, sondern auch gezielte Riickmeldungen
bietet, um Schwichen zeitnah zu erkennen und zu beheben.

e Lernende sollten aktiv dazu ermutigt werden, digitale Plattformen
fiir kooperative Lernformen wie Gruppenarbeit oder Peer-to-Peer-
Lernen zu nutzen, um durch sozialen Austausch ihre
Sprachkompetenz zu vertiefen.

e Die Forderung der Medienkompetenz sollte integraler Bestandteil
der Ausbildung von Lehrkrédften und Lernenden sein, um digitale
Technologien souverin, bewusst und kritisch einsetzen zu kdnnen.

e Der gezielte Einsatz multimedialer Materialien kann das kreative
Denken fordern, indem visuelle und auditive Reize neue
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Perspektiven  eroffnen und  vielfiltige  Ausdrucksformen
ermoglichen.

e Lehrkrifte sollten regelméBig kreative Impulse einbringen — etwa
durch offene Fragestellungen, unkonventionelle Problemlosungen
oder diskursive Formate, in denen Lernende eigene Ideen
entwickeln und présentieren kdnnen.

e Lernende sollten dazu befdhigt und motiviert werden, selbststindig
Lernziele zu setzen, Strategien zu entwickeln und ihren Lernprozess
regelmidfig zu reflektieren, um FEigenverantwortung und
Selbststeuerung zu stirken.
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YAPAY ZEKA BiR TEHDIT Mi YOKSA BiR FIRSAT
MI? EGITIMDE YAPAY ZEKA

Melik BULBUL !

GIRIS

Geligmiglik gostergesi, gelisen toplumlarla gelismemis toplumlarin
arasindaki en belirin farktir. Bu gostergenin alt bilesenleri olarak,
ekonomide, savunmada, saglikta ve egitimde elde edilen verilen sosyal
faydaya doniik deger carpanlarimi gostermek miimkiindiir. Refah
toplumlarinin gelismislik diizeyini belirleyen en 6nemli faktorlerden biri
de egitime entegre edilmis bilimsel normlar ve teknolojik siireclerdir.
Son yillarda dijital donilisiim siireglerine paralel olarak teknolojik
gelismelerin egitimde de, diger sektorlerde ortaya ¢ikan sorunsal yanina
tanik olunmaktadir. Yapay zeka ile kendini gosteren geligsmeler ve yeni
atilimlar, ¢ag insanina kolayliklar saglamasinin yaninda; bir takim tehdit
algilarinin  da olusmasin neden olmustur. Bunun Onde gelen
gostergelerini i yasamindaki tehditler, yapay zekanin insan gibi
diisiinebilen olasiliklarinin dogurdugu kaygilar, etik kaygilar, issizlige
neden olabilecegi diislince ve inanci, yapay zekanin insanin yasamini
kisitlayabilecegi algisi1 ve buna bagl kimi yanilsamalarin dogurdugu
bio-psikososyal tehdit algilar1 olusturmaktadir. Bu ¢alismada, cagimizin
kacinilmaz gercegi olan, dijital doniisiim siireglerinin ve buna bagl
olarak yapay zeka kullaniminin bir tehdit mi, yoksa bir firsat m1 oldugu
sorunsalina belirli kesitlerden aciklama getirmek amaclanmaktadir.
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Yontem olarak dokiiman analizi ve metin/olgu ¢éziimlemeleri yaklagimi
uygulanmistir.

Genel gecer bir kami olarak, gelismis toplumlarla gelismemis
toplumlarin arasindaki en Onemli farkin, gelecege doniik olarak
Ongoriilii olup olmamalarina bagh olarak degisen inanglarin etkili
oldugu bilinmektedir. Ne var ki bu acik kanaate ragmen, gelismemis
toplumlarin  aligkanliklarindan vaz ge¢mesi, biiylik kirilmalar
gerektirdiginden pek kolay olamamaktadir. Bu tiir toplumlar, tiim
yeniliklere kars1 biiyiik bir direng refleksi gosterirler. Sonug olarak, geri
kalmishgin acili sancilarina maruz kalmak ve gelisen toplumlarin
bilimsel verilerinin karsiligi olan tiim araglarin satin alinmasi ve
somiiriilmeye karsi durulamamasi gibi daha pek cok olumsuzluklarin
hedefi olmak gibi kayip zamanlarin ve firsatlarin kulugkasi olmaktan
kurtulamamak kalmaktadir. Tam bu noktada gelecegi gorememe
basiretsizliginin bir yansimasi olarak dngoriisiizliigiin, tiim topluma mal
edilmesi ve gelecegi ile birlikte insanlik onurunun da bu sayede biiyiik
bir toplumsal kay1p ve ziyan oldugu hep ispatlana gelmistir. Toplumsal
gelismisligin en basat gostergelerinden bazilari, ¢agdas gelismislik
gostergelerinden olan ve bilimsel veriler 1s18inda ortaya konan
uygulamadaki teknolojik araglar ve gereclerdir. Cep telefonlarindan
bilgisayarlara, insansiz hava araglarindan ve tasimacilikta kullanilan
araclara, egitim odakli kullanilan sinif i¢i donanimlara ve savunma
sanayiinden, dis ve i¢ ticaret iletisim ve transfer sektorlerine kadar ve
daha pek c¢ok alanda bilimsel verilerin kolaylastirict imkanlari
kullanilmaktadir. Buna ragmen yabancil ve kotiiciil bir bakis acisiyla,
tim bu gelismelere direng gostermek, olsa olsa ¢aga ayak
uyduramamanin verdigi i¢ sancilanmanin disa vurumundan baskasi
olmasa gerek.

Bu baglamda yapay zeka (AI) merkezli olarak konuya deginilecek
olursa hem yeni olmasi bakimindan ve de hem de yapay zekanin bir
tehdit mi, yoksa firsat m1 oldugu sosyal siyasal bir polemik yaratmasi
bakimindan giincelligini koruyan en Onemli konular arasinda
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gelmektedir. Bu noktada gelismis toplularin gelismislik seriivenine ve
tarihsel olarak yasadiklari sosyokiiltiirel salinimlara gz atilacak olursa
onlarin da daha ilk donemlerde ayn1 direng sosyolojisiyle karsilastiklari
goriiliir. O nedenle tiim toplumlarda eskiye baglilik bir ritiiel deger
olarak varligmi korumakta ve bu haliyle bu durumun, biiyiik bir
korunma  refleksi ile igsellesmekte oldugu  goriilmektedir.
Aligkanliklarin kirilmaya maruz kalmasi sorunsali, ilgili toplumlarda
kirilmalarin sert ve agir bedeller yarattigina hep tanik olunmustur. Kita
Avrupa’sinin 16. Yiizyil hareketlerine paralel olarak yeniden dogusu
yasamasi ve ardindan aydinlanma siirecine dahil olmasi ve sanayi
devrimlerini gerceklestirmesi pek kolay olmamistir. Konuyu insanlik
tarihi siireclerine de yaymak olasidir. Ayni salinimlara tarihsel
donemlerde yasanan olaylari ve bedelleri ile birlikte degerlendirmek
konunun anlasilmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Giliniimiizde de yapay zeka konulu tartigsmalara tanik olunmaktadir. Bu
tartismalarin daha ¢ok akademik ve bilim ¢evrelerinden gelmesi de ayr1
bir 6nem tagimaktadir. Yapay bir siirecin dogal esirleri olacaklarina
saflik derecesinde inang beslemek, yine olsa olsa akil 6l¢iitlerinin tam
ve yerinde kullanilamadig1 toplumlarda goriilebilecek bir karsi koyus
olacaktir. Akil {iriinliniin, bir sekilde kendi iireticisi olan akl
somiirecegine ve yonlendirecegine olan inang, bir anlamda Platon’un
magara metaforunda yer alan magara insanlarinin akil diizeyleriyle
aciklanabilecek bir parabol olsa gerektir. Oysa yenilige karsi olan
direng, yeniligin getirecegi yasam standartlarina olan uyumun
zorlugunda yatmaktadir. Ustii ortiilii olarak bu refleksi, geri kalmus
toplumlar aciktan degil de Ortmece yoluyla yumusak dokunuslar
formatinda gegistirmek yoluna gitmektedirler. Oysa daha yolun basinda
ve deneyimlenme siireci tamamlanmamis olan bir olgudan yarinin adina
konusmak ve yargida bulunmak 6nyargi olacaktir. 6ngdrii ile dnyargi
olgular birbirine karistirllmamalidir. Kagider blogda (Kagider, 2024)
yer aldigi lizere:
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Yapay zeka, bazi meslekler icin firsatlar sunarken,
diger bazi meslekler iginse, yapay zeka kullanilmadan
ilerlenmesi durumunda bir tehdit olusturabilir. Yapay
zeka ile firsat yaratilabilecek meslekler arasinda
otomotiv, saghk, hukuk ve egitim gibi sektorler
bulunurken, tamamen otomasyonla ilerleyebilecek,
insan giicti ve hizmet sektorii odakli bazi mesleklerde
daha az kiginin ¢alismasina ortam hazirlayabilir. Bu
noktada yapay zeka ile barisik olmamiz gerekiyor.
Cuinkii yapay zeka, operasyonel odakli islerde
kullanilan i giiciinii azaltsa da, bu gorevlerde yer
alan kisilere ek zaman kazandrabilir ve onlarin daha
kalifiye isler yapmasina destek olabilir. Ornegin, bir
avukat diizenli olarak aymi belgeyi yaratip zaman
kaybederken, taslagimi yapay zekdmn olusturdugu
belgeyle, o avukat enerjisini isin daha stratejik
taraflarina yonlendirebilir ve muhtemelen daha gii¢lii
bir sozlesme hazirlayabilir.

Bu baglamda yapay zeka i¢in, her sektor adina konusulmasinda bir beis
gorlilmeden denebilir ki insanligin gelecekte tiim is ve islemlerinde
kolaylastirict destek programlari saglayan bir alt yap1 olacagi kesin gibi
goriilmektedir. Bunun kosulu ise kullanim etiginin de siirece dahil
edilmesinden ge¢cmektedir.

YAPAY ZEKA INSANLAR GiBi DUSUNEBILIR Mi?

Yapay zekanin bilissel siireclerle beraber algisal zeka oOzelliklerini
birlikte kullanarak, pek ¢ok alanda hesaplamalar, alanla ilgili islemler,
cikarimlar, iliskilendirmeler ve sonug/teshis odakli veriler ortaya
koymaktadir (Liu, Chang, Forrest ve Yang, 2020, ss. 2-3; Tsang ve Lee,
2022, s. 2; Gesk ve Leyer, 2022, ss. 2-3). Insana 6zgii bu tiir yeteneklerle
donatilmis bir isletim sisteminin, insanin diisiince siire¢lerinin 6niine
gecgebilme olasiligl var midir? Giinlimiizde yapay zeka alaninda ve onu
kabullenenlerle ona karsi ¢ikanlarin gerekgeleri arasinda odak noktasini
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bu sorunsal tartisma olusturmaktadir. Yapay zekanin ve onun kullanim
alanlariin programlanmis sektorleri, sozii edilen sahalarda destekleyici
programlar ag1 olarak gérev gérmelerinin biiylik kazanimlar1 olacagi
aciktir. Adindan da anlasilacagl ilizere yapay bir olusum olan zeka
diizenegi insanlar icin bu baglamda bir tehdit olusturamayacagi kesin
gibidir. Sorunun alt basamaklarina deginilecek olursa yapay zeka odakl
veri kanallarinin insan ile birlikte ayni is ve igleler alaninda oncelik
siralamasinin nasil olacagi bi¢iminde ele alinabilir. Yapay zeka
sistemlerinin insan {riinii olduklar1 ve insanlarin ilgili alandaki
deneyimlerinin bilgi ve iiretim odakli olarak ortak bir veri tabanina
yiiklenmis oldugu degerlendirilecek olursa bunun bir tehdit olamayacagi
onceden kestirilebilir. Veri y1gini1 olarak tiim alan deneyimlerine sahip
insan beyninin, bilgi potansiyelini ortak bir tabanda toplanmasiyla bir
iist veri ag1 olusturmasi insanin ve diislincesinin Oniine gecebilecegi
anlamina gelmemelidir. Ancak insanin i ve islemler siire¢lerinden ilgili
alanlarda destek programlar1 olarak yardimci olmasi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu haliyle de is, zaman, enerji, kalite, yanilabilirlik
riskinin azaltilmasi, dogru sonuglara ulasma kesinligi, ¢oklu bakis
acisindan sorunlar1 degerlendirme yetkinligi, sonuclarin
dogrulanabilirlik katsayisindaki aciklik, deneyimlenme ortaminin
cesitliligi ve ortak kanaatlerin verileri degerlendirmedeki riskleri
azaltmasi gibi avantajlar Onemli kazanimlar olarak elde
edilebilmektedir.

Say (2018, s. 83), yapay zekayi, “dogal sistemlerin yapabildigi (zekice
olsun veya olmasin) her bilissel etkinligi (gerekirse bedenleri olan)
yapay sistemlere, daha da yiiksek basar1 diizeylerinde nasil
yaptirabilecegimizi inceleyen bilim dali” olarak tanimlamistir.
Anlasilacag1 lizere dogal sistemlerle, yapay sistemler arasindaki
iliskinin diizenlemesinde ilk bakista normal gibi goriinen ag, zamanla
yapay sistemlerin, dogal sistemleri manipiile edebilecegi tedirginligini
beraberinde getirmistir. Bunun nedenlerini iki alanda degerlendirmek
olasidir. Birincisi, yapay zekanin sistemsel verilerinin islem kusag1 ayak
uyduramamanin getirdigi oryantasyon sorunudur; ikincisi ise yapay
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zeka ile gelecekte insanin eylemlerinin 6niline gegebilmenin diisiinsel
eylemleri de i¢ine alip alamayacagi ve alacaksa insan yasaminda bu
tehdidin nasil karsilik bulacaginin agiklanmasindaki — gli¢liiktiir.
Dolayistyla giiniimiiz yapay zeka teknolojilerinin kabuliinde ve bu
teknolojilerin sosyal zeminde ilerleyisinde insanin yapay zeka ile
kuracag iligki 6nem kazanmaktadir. Yapay zeka teknolojilerine dogru
yaklagimin kriterlerini sunan modellerde yukarida alt1 ¢izilen hususlar
ve buradan hareketle kazanilmasmin gerekli oldugu belirtilen
yetenekler; yapay zeka teknolojileri ile kullanicisi olan insan arasindaki
iliskinin niteligini, insanin bu iliskideki konumunu, ahlaki degerleri
giindeme getirmektedir (Svetlana vd., 2022, ss. 280-283). Bu ¢ercevede,
Pekin Yapay Zeka Ilkeleri incelenmeye degerdir. Bu ilkeler
cercevesinde yapay zeka, yoksulluga son verilmesi, refah diizeyinin
artirilmasi ve toplumsal esitligin saglanmasi gibi amagclar gergevesinde
yonlendirilmesi gerekmektedir (Singil, 2022, s. 11). Bu yondeki
gorlisler; yapay zeka teknolojilerinin iyilik ve erdem gibi insani
degerlere sahip olmasi gerektigi noktasina dahi vardirilmaktadir (Ong
ve Gupta, 2019, ss. 413). Etik degerlerin, insanligin ortak degerleri ve
ortak yagamin Slgiitleri baglaminda ele alinmasi, yapay zeka ile insanin
ortaklagsa yiiriitecegi iliski aginda istenen deger kriterlerinin
olusturulmasinda esas olacaktir.

Anlasilacagi iizere; yapay zekad teknolojilerine karsi olusturulacak
tutumun, saldirgan bir diizlemde mi yoksa hosgoriilii bir ¢ercevede mi
gergeklesecegi insanlarin, bu teknolojileri iyi bilmeleri, anlamalar1 ve
yasamin vazgecilemeyecek bir gereksinimi olarak degerlendirmeleri ile
miimkiin olabilecektir. Buradan ¢ikarak; yapay zeka teknolojileri ile
kullanicilar arasindaki uyumun, hem bu teknolojilerin kullanim sahas1
icerisindeki rolil itibariyle ve hem de bu teknolojilere karsi bireysel
kanaatler acisindan degerlendirilmesinin 6nemi biiytiktiir.

Yapay zeka ile ilgili ¢caligmalar, 1950’li yilardan itibaren adindan sik¢a
sOz ettiren ve gelecegin dnemli teknolojilerinden olacag: bilinen bir
husustur. ilk kez 50°li yillarda makinalarin zekasmin dlgiilebilecegine
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yonelik test calismalariyla baslayan siireg, giinlimiizde insan zekasiyla
yarigan sistemlerin de olabilecegini ve bir¢cok alanda kullanilabilecegini
bize gostermektedir. Giinlimiizde egitimden, sagliga; ulasimdan
ekonomiye kadar pek ¢ok alanda yapay zeka tabanli teknolojik
verilerinin kullanildig1 goriilmektedir. Internet ve cep telefonlarinin
hayatimizin ayrilmaz bir pargasi olmasi gibi yapay zeka teknolojisine
bagli islemcilerin de benzer bir gelismeyi ¢ok yakinda gérmek olasidir.
Diinyada ortaya ¢ikan her tiirlii yenilik ve teknolojik gelismenin insan
ihtiyaclarinin daha kolay ve ekonomik fayda saglamasi amaciyla ortaya
ciktig1 bilinmektedir. Elektrik, niikleer enerji, atomun pargalanmasi,
kuantum fizigi, frekanslarin dili, diisincenin yaziya doékiilmesi, akilli
telefonlarin icadi, internette gelinen {iist seviye, akilli telefonlar,
bilgisayar vb. daha bir¢ok teknoloji ve yenilik giiniimiiz diinyasinin
yeniden bi¢im bulmasinda ve insanligin ihtiyaglarinin karsilanmasinda
son derece bliylik eger kazanmaktadir. Buna ragmen ortaya ¢ikan tiim
bu yeniliklerin kullanim sekli her zaman insanlarin faydasina
olmamaktadir.

Atomun parcalanmasi ile elde edilen enerji insanlik
icin ¢ok biiyiik bir kazamimken beraberinde atom
bombasinin bu teknolojiden dogmasi ¢cok daha biiyiik
bir tehdit meydana getirmistir. Aymi etkiyi yapay zeka
konusunda da gormek miimkiindiir. Bir¢cok alanda
insan zekdsimin zorlanacagr seviyelerde bilgi ve
uygulama kolayligi ile hayatimizi kolaylastirmasi
diistiniilen yapay zekd teknolojilerinin zaman iginde
kontrol disina ¢ikma tehlikesi nedeni ile insanligin
sonunu dahi neden olabilecegi olasiligi bir¢ok kigi
tarafindan dilendirilmektedir (Giiven, 2024, s. 14).

Teknolojik agidan insana su agamada bagimli bu sistemin yarmlarinin
ne getirecegini bugiinden kestirmek ¢ok da miimkiin olmamakla birlikte,
yapay zekanin ortaya c¢ikardigi olumlu katkilari bircok alanda
kullanmakta ve bu teknolojiyi gelistirmekte fayda bulunmaktadir.
Yapay zeka teknolojileri ile basta hiz, erisim ve verimlilik artisi,
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verilerin analiz ve sonuglarinin daha gilivenilir dlgiitlerle elde edilmesi,
giivenlik ve otonom araglarin etkin kullanimi gibi pek ¢ok alanda insan
yasamina olumlu katkilar saglayacagi gibi is kayiplari, etik sikintilar,
giivenlik agiklari, sosyal esitsizlik, teknoloji bagimlilig1 gibi yan etkileri
de oldugu unutulmadan dikkatli bir sekilde hayatimizda yer almasi
gereken 6nemli bir konu haline gelmistir.

ETiK DEGERLER ACISINDAN YAPAY ZEKA

Esas itibariyla yapay zeka ve bilesenlerine karsi ¢ikisin ana nedeni,
siirece uyum saglayamamanin doguracagi prestij kaybi, diisiinsel
yetersizligin belirmesi, sayginligini koruyamama endisesi, bilimsel
verilerin takip edilememesi ve bunlara bagl olarak ortaya ¢ikmasi olasi
olan yetkin olamayan cag Ol¢iitlerini koruyamayan birey/toplum olarak
taninma endisesidir. Universite ¢evrelerinde ve bilimsel kuruluslarda,
aragtirma enstitiilerin de bile yapay zeka ile ilgili ilerlemelerin endise ile
kargilanmas1 da esas bakimindan etik Olgiitlerin dikkate alinip
alinmamastyla ilgilidir. Burada uyum siirecinin diginda kalmakla, yapay
zeka kullaniminin etik 6lgiitlerinin neler olmasi gerektigi konusu gibi iki
alanda endise yasandig1 goriilmektedir. Uyum siireciyle ilgili olarak geri
kalmishigin gostergesi olarak yapay zeka veya uzantisi olan yeniliklere
kast direng gostermek, tarihsel siireclerden de bilinen bir olgu olarak
bilinmektedir. Etik degerlerin gozetilmesinin gerekliligi ise yapay
zekanin kullanim alanlariyla ilgi olarak insani degerlerin etik dl¢iitlerle
ortak bir bilesende nasil iliskilendirilmesi gerektigi noktasindaki
sorunsaldir. Bu konuda dinsel yaptirimlarin m1? Insani ortak degerlerin
mi? etik degerlerin evrensel kriterleri olarak etkili olacagi da ayr1 bir
tartisma konusu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Oncelikli olarak yapay zeka,
tiniversitelerin islevini yerine getirebilir mi? Bu sorunun karsilig1
zamana ihtiya¢ duysa da giincel verilerin kusaginda, insanin etkisinin
asla geri planda kalamayacagi kanaatinin kesinligidir. Yapay zeka,
coklu donanimlara sahip olsa da insanin/dogal zekanin elinden ¢ikan ve
programlanmanin bir {iriinii oldugu unutulmamalidir. Dolayisiyla bu
tirden endiselerin varli§i ve yaratilmasi yersiz gibi goriinmektedir.
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Kurumlarda doniisiim ve degisim, cagin gereklerine paralel olarak dogal
seyrinde olmalidir zaten, ancak bunun uyum sorununa bir kilif
olusturularak, diren¢ haline doniistiiriilmesi savunma mekanizmasinin
bir nedeni olarak goriilebilir. Unutulmamalidir ki yenilikler toplumda
kolaylikla zemin bulmamakta ve aligkanliklarin kirilma noktasi bu
baglamda uzan zaman almakla kalmayip, kimi zaman da sosyal, kiiltiirel
ve siyasi nedenlerle kesintiye ugrayabilmektedir. Bu nedenle yapay zeka
gibi dijital doniisiim ¢aginin list katmanlarindan olan teknolojik alt yap1
ve bilesenleri gelismis {ilkelerin ve toplumlarin sindirebilecegi olgular
olarak tanimlanabilmektedir. Bir {iniversite O0gretim elemaninin iki
temel gorevi vardir: Ogrencini yetistirmek ve aragtirmasinda yol
gosterici olmak. Yapay zeka, arastirma siireclerini hizlandirirken,
aragtirmacilara ¢ok biiylik imkéanlar sunmaktadir. Yapay zekanin
sundugu ortamlardan yararlanmadan arastirma yapmak imkansiz hale
gelmeye bagladi. Dolayisiyla liniversite hocasinin yapay zeka ve dijital
araglart kullanmasi bir istege bagli secenek olmaktan c¢ikip bir
gereksinime doniistii. Yapay zeka siradan arastirmacilar i¢in ciddi bir
tehdit iken, iyi arastirmacilar i¢in biiyiik bir kolaylik saglayici alan oldu.

Yapay zekanin yararlilig1 iizerinden etik kaygilari, insan ve onun can
giivenligi merkezinde, degerler, onur, is gilivenligi, aile birliginin
korunmasi, dijitallesen yasamin zorlayict yeni formlarina uyum
saglaminin zorunlulugu ve bunun insanin degerleriyle ¢catisma dogurup
doguramayacag endisesi gibi alt nedenler ve {ist nedenler, Meta verse
alem ile dogal siireglerin Ortiistiiriilmeye zorlanilmasi, transhiimanizm
algisinin tartismali boyutu, hepten etik degerlerin gereksinimlerini de
tetiklemis bulunmaktadir (Akkaya, B. , Ozkan, A. ve Ozkan, H. 2021,
s.1125). Gelisen teknolojik verileri dogrultusunda yapay zekay1 sadece
bir robotik iglem olarak gormek de dogru degildir. Mekanik ve siber
alaniyla sibernetik bir yap1 da igcermektedir veya bundan daha o6tesi bir
islev de yiiklenebilmektedir. Bunu zaman gosterecektir. Ancak su bir
gercek ki, her ne ve nasil olursa olsun programlanmis bir yapay zeka
insanlik i¢in biiylik bir tehdit olmak yerine, derin ve genis ¢apli imkanlar
barindiran 6nemli destek programlari olarak anlasilmalidir. Bu siirecin
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tehdit iceren boyutu onun kullanim bigimi ile olan etik bir konudur ki,
bu da diger tiim alanlardaki insan ve dis diinya bilesenlerinin kullanim
odakli olarak ahlaki boyutunu ilgilendirir ki bu da her zaman
karsilasilabilecek bir sorundur. Sadece yapay zeka ile ilgili bir husus
degildir. Bilinmelidir ki derin Ogrenmelerin ve yaygin ilgi
kullanimlarinin barmagi olarak yapay zeka biiyiik bir islevi yerine
getirmekte ve getirecektir.

Insan zekasina 6zgii algilama sistemine sahibiz. Dogal olarak insan
zekasina 6zgii algilama sistemini 6grenmis bulunuyoruz. Ogrenmeyi ve
cogul kavramlar1 bilen, onlar1 birbirine iligkilendirip oradan birtakim
kavramlar iiretebilen, diisiinebilen, saatlerce diisiiniip, yeni seyler
tiretebilen, fikir yiirliten, sorunlar1 ¢dzen, iletisim kuran, ¢ikarsama
yapan bir seyden bahsediyoruz ve her seyden 6nemlisi bu mekanizma
karar veriyor. Bu saydiklarimiz yiiksek bilissel fonksiyonlardir. Yapay
zekd da buna benzer, algilama, 6grenme, ¢ogul kavramlar1 baglama,
diisiinme, fikir yliriitme, sorun ¢ézme, iletisim kurma, ¢ikarsama yapma,
karar verme ve otonom davraniglar sergilemesi beklenen bir isletim
sistemidir. Ancak bu sistem, Onceden de deginildigi lizere, yine dogal
siiregleri olan insan zekasinin altinda bi¢cim bulmus ama ¢oklu bir
bilesenler sistemidir. Peki, bir zaman sonra kendi kendine karar
verebilen bir bilgi ag1 haline gelebilir mi bu sistem ve geldiginde ne gibi
tehditler ortaya cikarir? Sorusuna verilecek karsilik, halihazirdaki
verilerle bakildiginda, tam anlamiyla tanimlanabilecek bir aygittan s6z
edilmemektedir. O zaman sunu sdylenebilir. Biiyiik bir resmi gérmek
gerekiyor. Biiylik resim derken, daha ziyade goriinen o resmin arkasini
okumak gerekiyor. Goriinen resmin arkas1 okundugunda, yapay zekanin
insanligin gelecegi ile ilgili ne tiir bir senaryo kuracagini da tahmin
edebilir. Soyle ki; acaba bu yapay zeka kendi kararini1 kendi alabilen
otonom bir aygit olacaksa, son noktada bu insanlik i¢in ciddi bir
tehdittir. Bunun altin1 kalin bir ¢izgi ile ¢cizmek gerekiyor. Diger husus
bugiin bilinmektedir ki 6zellikle askeri alanda yapay zekay1 igeren robot
teknolojisi ciddi Olcekte kullaniliyor. Kendini goriinmez kilarak
ucabilen bir takim aygitlar yapilabildigini, radarlarin fark edemedigi
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hava araglarinin yapildigin1 ve kullanildigini bilinmektedir. Bunun,
insanlik i¢in nasil bir faturayi, nasil bir bedeli insanlik adina ¢ikaracagini
iyl hesaplanmalidir. Acaba yapay zekd full otonom konumuna
kavustugunda veya kendi bagimsiz konumunu elde ettiginde, insanin
Oznel etkisini iptal eden, insam1 devreden c¢ikaran bir aygita mi
doniisecek sorusunu da zihinlerin bir kenarinda tutmak da yarar vardir.

Elon Musk, Birlesmis Milletler, hatta yapay zeka arastirmalar1 yapan bir
enstitli olan Deepmine siirekli uyartyorlar: Yapay zekanin bir giin, iyi
niyetli olmayanlarin eline gectigi zaman, insanlifin karsilasacagi
felaketlerin sorumlusu olabilecegi noktasinda uyarilar yapiyorlar.
Ancak sunu da bilinmelidir ki, bu uyariy1 yapanlarin belki yaris1 da bu
aragtirmalar1 fonlayan kiiresel gruplari, kuruluslari temsil ediyorlar.
Dolayisiyla bir taraftan tehlikeleri ve sonuglari olan felaketlerin
hakkinda uyarilar yapiliyor, bir taraftan da onlar1 fonlaniyor. Bu
senaryoyu, Ozellikle sicil kaydi ve tarihsel notu siirecleriyle birlikte
degerlendirip, iyi okumak gerekiyor. Insanin yeryiiziiniin halifesi
oldugu bizim Islami anlayisimizda, insanin devreden cikarilmasi biitiin
yeryliziinlin iptali anlamima da geliyor. Tabii bu kabul edilebilir sey
degil. Dolayisiyla insanoglu, acaba hangi kavsakta, hangi yol
ayriminda? Goriiniiste iyi ve faydali olan teknolojileri, akil giiciinii,
kurumlari; baski ve sémiirii amacli m1 kullanacagini heniiz bilemiyoruz
ve kestiremiyoruz. Insanlik i¢in iyiye de kullanilabilecek, kotiiye de
kullanilabilecek bu araglarin, bu teknolojinin nerede insanligini aleyhine
dondiiriilebilecegini heniiz kestirilebilmis degildir. Bu nedenle giiciin ve
refahin el altindan ve iyi niyetten uzak bir azinligin elinde toplanmast
ve bunun adina yenidiinya diizeni denmesi noktasinda, yapay zekanin
bu azinligin elinde biitiin insanlig1 yeni bastan doniistiirmek veya yeni
bastan kurgulamak i¢in tehlikeli bir silaha doniisebilecegini gercegi goz
ard1 edilmemelidir. Tehdit noktasinda yine insan merkezli bir etik sorun
bu sayede ortaya ¢ikmaktadir. Sorun yapay zeka odakli degil, demek
oluyor ki, onun kullanimina doniik ahlaki normlarin insan adina olup
olmamasindadir (Oztemel, 2020, s. 79).
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Dinsel acgidan bakildiginda, bunun etik ve ahlaki normlarin {ist verisi
olarak tanimlandiginda alinacak karsilik, yapay zekdnin {iriinii olan
unsurlar ve bunlarin ¢oklu kullanim alanlari, sanayide, savunmada,
tretim sektorlerinde, sirket platformlarinda, egitim kurumlarinda
eglence ve oyun sektorlerinde ve diger bilesenlerde insan elinde deger
kazandig1 veya yine onun elinde felaket tetikleyicisi olacagi bigiminde
ortaya ¢ikmaktadir. Yani demek oluyor ki, dinsel veriler yapay zeka ile
catigsmamakta aksine onu tasarrufunda bulunduran beynin/insanin ilkesi
ile ve etik Olciitlere uyumlulugu veya vicdani duyarliligi belirleyici
olmaktadir bu anlamda. Yani sorunsal yani yine insan odakli olup ve
onun niyeti ile ilgilidir. Yapilacak is ise bu asamada, gelisen teknik
diizeylerde ve yarista geri kalmamak adina karsi duruslari tiretim
stiregleriyle etkin bi¢cimde tolere etmek olacaktir (Gezgin, 2023, s. 89).
Clinkii bu siirece ayak uyduramamak, bu siirecin dolayisiyla yasamin
disinda kalmaya mahkiim olmakla ayni anlam tasiyacaktir. Bu da asil
felaket demektir. Yani yapay zekayla veya yapay zekay: lireten bir
toplum mu olacagiz? yoksa onu tiiketen bir topum mu? Sorun burada
saklidir.

EGIiTiM SURECLERINDE YAPAY ZEKANIN ROLU

Yapay zekadan yararlanilan bir diger alan egitim-6gretim faaliyetleridir.
Uzerinde en c¢ok tartisilan konularin basinda egitim-dgretime
uyarlanmas1 gelmekte ve bu konuda farkli goriisler ileri siiriiliip
tartisilmaktadir. Tartismalar ne olursa olsun herkesin iizerinde ittifak
ettigi fikir, yapay zekdnin egitimin bir pargasi olmasi gerektigidir.
Dolayisiyla 6gretim iiyelerinin hem arastirmalarinda hem de egitim-
Ogretim faaliyetleri esnasinda yapay zekadan yararlanmasi kaginilmaz
bir hal aldi. Hemen hemen her alanda yagin bir kullanim agina sahip
olan yapay zekd, yasamin pratiklerinde de etkisini siirdiiren bir olgu
haline gelmistir. Teknik odakli bir kavramin 6tesinde, sosyal bilimlerde
ve egitim igerikli sektorlerde de vazgecilmez bir destek ve bagvuru
kaynagi haline doniismiistiir. Insan eliyle ve marifetiyle egitim
stireclerinin  ylriitilmesinin yan1 sira destek programlarimin da
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cagimizda, kuantum ¢aginin da etkisiyle kisa zamanda daha etkili ve
kalict 6grenme siireclerinin olusturulmasi yoluna gidilmistir. Hiicresel
ve atomal verilerin frekans degerleriyle, bilinmeyenlere ulasmanin yolu
kolaylagmis ve insanin tek basina yapabileceklerinin yapay zeka destegi
ile daha da fazlasinin yapilabilecegi gercegi, yeni 6grenme ve gelisme
asamalarinin imkanlarin1 barindirdigina tanik olunmustur. Bu haliyle
yapay zekanin bir destek programi mi, yoksa tehdit 6gesi mi oldugu
tereddiitlerin yaninda, onun tiim alanlarda oldugu gibi egitim ve
Ozellikle yabanci dil egitimi siireclerinde, destek program olarak
katkisinin biiyiik olacagi bilinen bir ger¢ek olmustur.

Ortakliklarin sosyolojisini de siirece dahil ederek konuya bakilacak
olursa insan dig1 etmenlerin de insanin iiretim mekanizmalarina ve
iretimlerine etki ettigi kurami geregi, artik ¢oklu bilesenlerin aginda
tiim yasamsal siireclerin yiiriitiildiigi bilimsel normlarla o6l¢iiliip
gosterilmis bulunmaktadir. Bu yaniyla egitim siireglerinde toplumsal
bilesenlerin ortakliginda, bir gelisim modeli ve yonetisim modelleriyle
i¢c i¢e olusturulmaktadir. Ishiguro’nun (2002) aktdr-ag teorisinin eser
incelemelerinde kullanilmasi bu anamda yukarida sozii edilen yaklagimi
destekler niteliktedir.

2005 ve 2021 yillarinda yayimmlanan Beni Asla Birakma ve Klara ile
Gilines romanlari, karakter kadrosunda agirlikli olarak ¢ocuk
karakterlere yer verir ve romanlarin olay orgiisii karakterlerin ¢ocukluk
yillar1 kapsaminda sekillenir. Ancak bu durum, eserleri bir ¢ocuk kitab1
ya da ¢ocukluk maceralarinin anlatildig1 bir kitap tiirtine dahil etmez
(Giindiiz, 2025, s. 88). Her iki romanin anlaticisi, teknolojinin geldigi
seviyenin bir gostergesi olarak, yapay olarak iiretilmis bir klondur
(Kathy) ve yine yapay zeka teknolojisi iiriinii olarak bir robottur (Klara).
Ishiguro (2021) bir roportajinda, okurun sempatisini kazanan yapay
zekali kahramani ile ilgili yaptig1 yorumda, biitiin kurgu eserlerin
karakterlerinin zaten yapay oldugu gercegini hatirlatarak bunun sasirtic
olmadigin1 anlatir. Fakat yazar eserlerinin genel atmosferini
biyoteknolojik  gelismeler odaginda  gelistirdiginden, eserlerin
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bilimkurgu olup olmadig1 sorusu akillara gelir. Nitekim s6z konusu
eserler {lizerine yapilan literatiir taramasinda, bu eserleri bilimkurgu ya
da distopya sinifina dahil eden ¢alismalar (bkz. Korkmaz,2020; Giirova,
2021; Gozen vd. 2022; Siit Giingor, 2022; Orug, 2024) oldugu gibi,
Bildungsroman (Egitim romani) kapsamina alan bir c¢aligmanin da
(Y1lmaz, 2020, s. 208) oldugu tespit edilmistir.

Sanat ve edebiyat dalinda ¢oklu ortam 6zellikleri destek saglayan yapay
zeka donanimli bilesenler, 6§renme siireglerinde yalin olan siireclere
nispeten daha kalict ve ¢oklu bir alan etkisi yaratarak bilginin
islenmesine ve siirdiiriilebilir olmasina ortam hazirlamaktadirlar. Dil
egitimi agisindan bakildiginda, hem somut ve hem de soyut dil
varliginin edinim siireglerinde yapay zeka destekli 6grenme ve 6gretme
eylemlerinin 6grenci agisindan oldugu kadar, 6gretici agsindan da
verimli ve etkili sonuglar1 oldugu ¢alismalarla gosterilmistir. Destek
programlarini sinif i¢i donanimlar, sinif dig1 eklentileri, taginir cihazlar,
sabit aparatlar ve dijital verileri ve online dil platformlar1 olarak
stralamak miimkiindiir.

Mekanik verilerin dogal verilerle karsilastirilmasi ve dogal verilerin
O0grenme ve 0gretme siire¢lerinde yanilsamalarinin dijital olana gére az
veya ¢ok oluslarmin belirsizlige, gibi etmenler yapay zeka destekli dil
O0gretme programlarmin kesinlik igceren dogruluk oranlarinda istiin
oldugu d bu siirecte tercih edilir olmalarinin bir nedenidir. Ancak
unutmamak gerekir ki yapay zeka ve uzantisi dijital veriler dogal
O0grenme siireclerinde oldugu gibi giivenlik agisindan her zaman dogru
gostergeleri  barindiramamaktadir,  dijital ~ verilerin  isletim
sistemlerindeki mekanik veri akisini olumsuz etkileyen etmenler daha
da belirgin olacaktir. Bu da yapay zeka destek programlarinin zaafi
olmaktan ¢ok, onun kullanilmasiyla ilgili Olgiitlerin ve denetim
sistemlerinin hassas olmas1 gerektigine isaret etmektedir. Ciinki
bilinmektedir ki makinalar diisiinmez; diisiindiriiliir, yani yapay
programin arkasinda yapay olamayan, eleyen bir insan etmeni vardir.
Yapay olusu da bu yiizdendir. Disaridan belli isletim sistemleriyle
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programlanmis bir mekanizmadir. Algoritmik siireclerle ve komut
sistemleriyle bilgileri iligskilendiren bir aga sahiptir ve bu ag dogal olan
bir isletim sisteminin sonucu olusturulmustur. Bu anlamda tehdit
olmaktan ¢ok denetlenebilir siireclerle kontrol edilmesi gereken bir ag
olarak destek saglamasi saglanmalidir. Bu anlamda giiniimiizde yapay
zekanin yanlis yapabilen bir yaninin oldugu bilinmektedir ( Say, 2019,
s. 150).

Celebi ve Inal, yapay zeka ve insan1 ortak bir potada gosteren dogal zeka
arasinda bir takim karsilagtirmalar yaparak yapay zekanin belirli bir
etige Olciite sahip olmasi gerektigini ortaya koyduklar1 Yapay Zeka
Baglaminda Etik Problemi isimli aragtirmada, yapay zekanin, dogal
olan bir insan beyni kadar karmasik olmadigini, ancak insanin unutma
Ozelligi karsisinda yapay zekanin unutmadigini ve yine insandan farkl
olarak sahip oldugu biitiin bilgi birikimini biitlinliiklii bir sekilde
aktarma becerisi ile donandigini dile getirir ve yapay zekanin dogal
zekay: taklit etme konumunda oldugunu agiklar (2019, ss. 652-653).
Yapay zeka, taklit etme konusunda gosterdigi basari oraninda,
insanlarm iliski kurma bi¢imlerini de déniistiirecektir. Oztemel, yapay
zekd teknolojilerinin, insanlarin makinelerle arkadashik kurmaya
basladigi bir toplumu ortaya ¢gikaracagini ve hatta makinenin, bir insanin
hayatta en ¢ok giivendigi baska bir insanin yerini alabilecegini belirtir
(2020, s. 106). Yapay zeka teknolojisi gelismelerine yonelik duyulan
kuskunun buradan filizlendigini s6ylemek miimkiindiir. Ciinkii “dogas1
geregi veriye a¢ durumda” (Singil, 2022, s. 22) olan yapay zekanin,
insana dair biriktirdigi verinin insani iligkileri etkileyecek boyutta
oldugunun farkina varilmas ile yapay zekanin olasi zararlar1 iizerinde
diisiiniilmeye baslanir. Ayrica yapay zeka teknolojisinin toplumlarca ne
Olciide yakalanabilecegi ya da sosyolojik ve kiiltiirel agidan toplumlarla
uyum igerisinde olup olamayacagi gibi sorular {izerine de diisiiniiliir.
Dijjital Caga Nasil Uyum Saglarnz? Baslikli kitabinda Chatfield da
teknolojik degisimin hizina dikkat ¢ekerek internetin bir ag seklinde
yalnizca insanlar1 degil, gelecekte arabalardan giysilere kadar bir¢cok
nesneyi birbirine baglayacaginm belirtir ve her sey ve herkes arasinda
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gerceklesen bu miithis orandaki veri akigini kastederek bir soru yoneltir:
“Bagkalari, yani hiikiimetler, sirketler, aktivistler, suglular, giivenlik
giicleri ve yasa koyucular s6z konusu bilgiler ile simdi ne yapmakta?”
(2013, s. 12). Chatfield’in yonelttigi bu soru yapay zekanin olasi
zararlarindan kusku duyan ve toplumla nasil bir entegrasyon yasayacagi
sorularina cevap arayanlarin zihinlerini yogun bir sekilde mesgul
etmeye devam edecektir. Burada dikkat edilmesi gereken bir diger
husus, yapay zeka ile siirdiiriilen yasamsal silireglerde insanin bu
siireclere entegre olabilme olasiliginin ne 6l¢iide olacagidir. Olmamasi
halinde insan nelerin bekledigi, efendi-kdle iliskisinin antik kiiltiirden
giiniimiize gelen dek ugradigi doniisiimiin bu sayede yeni bir boyuta
girip giremeyecegi ve olmasi halinde insanligi nasil bir tehdidin
bekledigi gibi etik hususlarin tartigilmasinin s6z konu olmasidir.

YAPAY ZEKA UYGULAMALARINI TEHDIT VE FIRSAT
DEGISKELERi ACISINDAN DEGERLENDIiRMELER:

DIiL OGRETIMINDE YZ KULLANIMINDA FIRSATLAR

e Egitim ortamlarindaki etkilesim bicimlerin  doniistliirme
potansiyeline sahiptir.

e YZ modelleri, 6grenme ortamlarina daha fazla entegre oldukca,
insan-YZ etkilesiminin yeni bir boyutunu ortaya koyar.

e Gelisen etkilesim, UYZ’nin 6grenme deneyimlerini nasil
tyilestirebilecegini anlamanin 6nemini gosterir.

e Ogrencilerin gergek¢i bir ortamda konusma ve dinleme
becerilerini gelistirmelerine olanak tanir.

¢ Genis bir dil materyali yelpazesi sunar.

e Yazma becerilerinin dogrudan gelistirilmesi ac¢isindan ise
Ogrencilere konu se¢me, beyin firtinast yapma, konunun ana
hatlarin1  olugturma, taslak yazma, geri bildirim alma,
diizeltmeler yapma ve kontrol etme asamalarinda rehberlik eder.
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e Her zaman erisilebilir olmasi

e Hedef dilde pratik yapma imkana,
e Ekonomik agidan uygun olma,

e Ihtiyaca uygun igerik iiretme,

e Kisisellestirilmis Egitim: Ogrencinin seviyesine ve ihtiyaglarma
gore aninda uyarlanabilir.

e Dil bilgisi, kelime dagarcigi, okuma, yazma, dinleme ve
konusma becerilerinin hepsi i¢in kullanilabilir.

e Oyunlagtirma ve aninda geri bildirim gibi unsurlar, 6grencilerin
motivasyonunu artirabilir.

e Aciklamalarla dil bilgisi yapilarinin kavranmasina yardimeci
olmasi,

e Geri bildirimle hatalar1 diizelterek O6grenme  siirecini
iyilestirmesi,

o Sesli telaffuz 6zelligiyle pratik yapma firsati saglamasi,

e Etkilesimli ve eglenceli etkinliklerle pratik yapma firsati
saglamasi,

e Dil konusma kaygilarin1 azaltmak i¢in destekleyici bir ortam
olusturmasi,

e Yazi yazma tekniklerini 6gretebilmesi,

e Dilsel farkindalig1 artirmasi,

e Elestirel diisiinme ve analiz becerilerini gelistirmesi,

e Ek ve destekleyici bir kaynak olarak kullanilmast,

o Tesvik edilmeli, ancak kontrollii bir sekilde kullanilmasi,

e  Ogretmenlerin rehberliginde ve geri bildirimiyle kullamlmasinin
gerekliligi.
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DIiL OGRETIMINDE YZ KULLANIMINDA TEHDITLER

e Gergek zamanl etkilesim eksikligi sebebiyle bu becerilerdeki
etkisinin sinirl oldugu sonucuna varilmistir.

e ChatGPT nin giivenilir ¢iktilar iirettiginin varsayilmasi,

e YZ tarafindan iiretilen metnin tercih edilmesi, kisisel verilerin
ifsa edilmesi, kullanim kosullarinin ihlal edilmesi, dijital
ucurumun geniglemesi,

e Ogrenme ¢iktilarmin  degerlendirilmesindeki ~ simirlamalar,
biligsel 6n yargi, akademik sahtekarlik ve intihal gibi etik
kaygilar bulunmasi.

e Bu kaygilar arasinda; evde yazilan kompozisyonlarin gegerliligi
ve hayalet yazarlik gibi konular da yer almaktadir,

e Dil dgretiminde 6nemli bir gelisme temsil etmekle birlikte,
egitim ortamlarina entegrasyonunun dikkatlice planlanmasi ve
yonetilmesi 6nem arz etmektedir.

®  YZ’nin egitim uygulamalar iizerindeki olasi etkileri, egitimciler
arasinda dnemli bir tartigma konusu olmaya devam etmektedir.

e Duygusal ve sosyal etkilesim eksikligi,

e Akademik tembellik,

e Akademik haliisinasyon,

o Karmasik dil yapilarini agiklamada yetersizlik,

e Akademik intihal,

e Pedagojik eksiklikler,

e ChatGPT bazen hatali veya yaniltic1 bilgiler verebilmesi.

e Sosyal etkilesim ve duygusal baglanti eksikligi, O6grenme
stirecini olumsuz etkilemesi.

e Teknolojik Bagimlilik: Ogrencilerin teknolojik araglara asiri
bagimli hale gelmesi, diger O6grenme yoOntemlerini ihmal
etmelerine yol acabilmesi,
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e Derinlemesine dil bilgisi yapilarin1 6gretememesi,
e Yiiz yiize etkilesim eksikliginden dolay: etkisinin sinirli olmasi,
o Kiiltiirel ve bolgesel diyalektleri yansitamamast,

o Gergek zamanl ve yiiz yiize etkilesimlerde oldugu gibi ince
telaffuz diizeltmeleri yapma yetenegi sinirli olabilir. Ayrica,
yapay zeka seslerinin dogal insan sesine kiyasla eksik kaldigi
durumlar olabilmesi,

e Kelime 6grenimini yeterince pekistirememesi,
e Gergek yasamdaki dinamik konusma pratigini gelistirememesi,

e Ozgiinliigii olumsuz yonde etkilemesi ve akademik tembellige
siiriiklemesi,

e Disilinceler arasinda baglanti kurma konusunda katki
saglayamamasi,

e Etkilesimli 6grenme yontemleri saglayamamast,

e YZ’nin yazma becerilerini gelistirmede daha cok olumlu
etkilerinin oldugu; ancak 6grencilerin 6zgiinliiglinii olumsuz
yonde etkiyebilecegi ve akademik tembellige yol acabilecegi
sonucuna ulasilmistir (Genis bilgi icin bk. Oztiirk Demir, Cetin,
2025, s.207) .

SONUC

Hiz bilinci ve algisina bagli olarak her an ortaya ¢ikan yeni teknolojik
gelismeler; sadece yasamimizi kolaylastirma, doniistiirme ve iyilestirme
potansiyeline sahip firsatlar olarak kalmayip, ayni zamanda
kullanildiklar1 alanlarda da ©nemli etkiler yaratmakta ve katkilar
saglamaktadir. Ancak, teknolojinin hizli donilisiimi ve ilerlemesiyle
birlikte, bu teknolojik c¢iktilarin ve verilerin ¢esitli alanlarda nasil
kullanilabilecegi ve olasi olumsuz etkileri konusunda bazi sorular
giindeme gelmektedir. Son yillarda, egitim alanma yapilan 6nemli
caligmalar ve katkilar dogrultusunda, sanal gergeklik, artirilmig
gerceklik ve metaverse gibi teknolojik gelismeler egitimde etkin bir
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sekilde kullanilmaktadir. Bu teknolojik ilerlemeler arasinda yapay zeka,
bir¢cok alanda yaygin olarak kullanilan teknolojilerden biri olarak 6ne
cikmaktadir Tarihsel olarak, egitim kurumlart modern teknolojilerin
dontistiiriicii etkileriyle igige girmis bulunmaktadir. Ancak higbiri
iletisimsel olarak bir iiretici yapay zeka sohbet robotu olan ChatGPT
kadar islevsel ve hizli bir etki Bu nedenle, yapay zeka bilesenlerinin ve
modellerinin yiiksekdgretimde yabanci dil 6gretimi alaninda da 6nemli
katkilar yaratabilecegi bir gercektir.

Bu arastirmada, yapay zeka verilerinin yabanci dil Ogretiminde
kullanilmasinin en 6nemli avantajlarinin, 6grencilerin istedikleri zaman
ortam kosullarina ve tarama motorlarina erisim saglayarak hedef dilde
pratik yapma ve hizli geri bildirim alarak kisisellestirilmis bir 6grenme
deneyimi yasama firsatinin oldugu savlanmistir. Yani sira, bilgiye her
zaman erigilebilirlik, hizli geri bildirim ve kisisellestirilmis 6grenme
deneyimi gibi platformlarin ve yapay zeka partallarinin yabanci dil
Ogretimindeki avantajlar1 arasinda oldugu goriilmiistiir. Bununla
birlikte, bu arastirmada, en onemli dezavantajlarin sosyal etkilesim ile
duygusal baglant1 eksiklikleri, akademik tembellik ve akademik
sanrilarin oldugu tehditler arasinda tespit edilmistir. Bu dezavantajlar,
birgok arastirmada da rapor edilmis bulunmaktadir. Bu bulgular,
arastirmanin sonuglarini da desteklemektedir.
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MODELLEME YOLUYLA AKADEMIK YAZMA:
ORNEK METINLERIN AKADEMIiK YAZMADAKI
ROLU*

Nihal KOCA'

GIRIiS

Bir yabanci dili 6grenmek, o dili etkili ve amacina uygun bir sekilde
kullanabilmeyi gerektirir. Geleneksel olarak yabanci dil 6grenirken dort
temel dil becerisinin (okuma, yazma, duydugunu anlama ve konusma)
gelisiminden s6z edilmektedir. Bu becerilerin gelisiminde yalnizca dilin
yapisal olarak dogru kullanimi1 degil, ayn1 zamanda sosyal ve pragmatik
baglamlara uygun kullanimin1 da kapsayan iletisimsel yeterlilik kavrami
one c¢ikmaktadir (Brinkschulte, 2012). Yazmak; goriilenleri,
duyulanlari, diisiiniilenleri, yasananlari, duygular1 ve istekleri yazili
olarak aktarmaktir (Agca, 1999; Sever, 2004; Bilgin ve Sahbaz, 2021).
Bu baglamda, iletisimin 6nemli bir pargasi olan yazma becerisi aktif ve
iiretimsel bir beceridir (Harmer, 2007).

Universitelerin yabanci dilde 6gretmenlik, terciimanlik ve dil-edebiyat
boliimlerinde 6grenim goéren dgrencilerin bir yandan ilgili yabanc dili
Ogrenip yazma becerilerini gelistirmeleri gerekirken; diger yandan da
hedef dilde 6dev, sunu, rapor, makale vb. akademik metin tiretmeleri

* Bu ¢aligma, yazar tarafindan Prof. Dr. Hikmet ASUTAY danigsmanliginda hazirlanan
“Eine Studie zur Wirkung der Textmodifikationstechnik auf die akademische
Schreibkompetenz von Deutschlernenden” baslikli doktora tezinden tretilmistir.
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gerekmektedir. Akademik metin tiirlerine 6zgii gereksinimleri anlamak,
metin tutarliligini saglamak, akademik iislubun dogru kullanima,
terminoloji gibi ¢esitli faktorler sebebiyle yabanci dilde akademik metin
iiretiminde 6grenciler agisindan ¢esitli zorluklar ortaya ¢ikabilir (bkz.
Kruse 2007). Bu zorluklar, 6grencilerin yabanci dilde akademik metin
tiretimlerinde 6z giiven problemi ve kaygi yasamalarina neden olabilir
(bkz. MaAapatov, 2013). Akademik metin iiretimi oncesinde metnin
planlanmas1 6nemli bir adimdir. Planlama asamasin1 atlayarak
akademik metin yazan ogrencilerin hedefledikleri metni liretememesi,
motivasyon diisiikliigli yaratabilir (Mair unter der Eggen, 2021).
Ogrencilere akademik yazma stratejilerinin dgretilmesi ve bunlarin
bilin¢li bir sekilde kullanimi, 6grencilerin akademik metin yazma
stirecini kolaylagtiran bir rol oynayabilir. Bu baglamda, model metinler
aracilifiyla yeniden yazma stratejisi bir 6rnek olarak verilebilir.

Yazma becerisi, temelde yeniden yazmayi da igeren bir beceridir
(Atasoy ve Temizkan, 2022). Yeniden yazma, bir metnin taklit edilmesi,
dontistiiriilmesi veya agik/ortiik gondermelerle yeniden ifade edilmesi
olarak tanimlanabilir (Aktulum, 2000). Yeniden yazma, bir metnin
anlami korunurken sozciiksel ve soézdizimsel oOgelerinin degismesi,
metnin igeriginin veya stilinin diizenlenmesi veya mevcut metnin yeni
bir metne doniistiiriilmesi gibi islemleri igerir (bkz. Atasoy ve
Temizkan, 2023; Koktiirk, 2007). Bu stratejinin akademik metin tiretimi
icin Ogretilmesi, Ogrencilerin kendi alanlarindaki akademik sdylem
bigimlerini ve akademik metin gelenekleri 6grenmelerini saglayabilir
(bkz. Heinemann, 2000; Kruse, 2001). Ayrica 6grencilerin alintilamak
istedikleri bilgileri dogrudan kopyalamak yerine, uygun bir sekilde atif
yaparak kendi sozciikleriyle ifade etmelerini saglayabilir (Swales ve
Feak, 2004). Yeniden yazma alistirmalar1 araciligiyla ogrenciler,
akademik yazma stilleri hakkinda bilgi edinip bunlar1 kullanabilirler
(bkz. Heinemann, 2000; Ehlich, 2003; Kruse, 2001).

Ogrenciler, bir metin tiiriindeki otantik metinleri model metin olarak
kullanarak ve bunlar1 yeniden yazarak ilgili metin tiirliniin yapisini1 daha
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iyl anlayabilirler. Bu, 6zellikle akademik metin iiretimi baglaminda
Ogrencilerin hem metin tiirlini hem de mikro yapisal yonlerini
(terminoloji kullanimi, akademik dil ve uygun alintilama gibi) ve makro
yapisal yonlerini (konulara giris, argiiman gelistirme ve sonuglarin
formiilasyonu gibi) tanimasini saglar (Bunn, 2016).

Bu caligmanin amaci, modelleme yoluyla kullanilan 6rnek metinlerin
Ogrencilerin yabanci dilde akademik yazma becerisinin gelisimindeki
roliinli aciklamaktir. Calisma, 4 boliimden olusmaktadir. Calismanin
ikinci boliimiinde metin kavrami, metin tiirleri, akademik metin,
akademik yazma ve akademik dil konular1 kuramsal olarak
detaylandirilmistir.  Ugiincii  boliimde model metin  kavramina
deginilmis ve bir 6rnek ile akademik yazmada modelleme yodntemi
aktartlmistir. Dordlinci  boliimde ise c¢alismanin sonucuna yer
verilmistir.

AKADEMIK METIN, AKADEMIK YAZMA VE AKADEMIK
DiL: KURAMSAL ARKA PLAN

Metinler, dilsel-bigimsel olarak baglasiklik ve iceriksel-mantiksal
olarak bagdasiklik ile organize edilirler (Brinker, 2005). Brinker, Colfen
ve Pappert (2018), bunlarla birlikte metinlerin islevsel amaclarini ve
durumsal kosullarini esit derecede dikkate alan biitiinciil bir metin
kavramindan s6z etmektedirler. De Beaugrande ve Dressler (1981) ise
metinlerin iletisimsel boyutunu o6zellikle vurgular. Bu baglamda, bir
metin belirli iletisim durumlarinda belirli islevleri yerine getirmek icin
tutarl bir sekilde bir araya gelen ifadeler biitiinii olarak tanimlanabilir.

Metin tiirleri, sahip olabilecekleri belirli amaglar ve belirli 6zellikler
cergevesinde yapilan metin smiflamalar1 olarak agiklanabilir (De
Beaugrande ve Dressler, 1981). Metin tiirleri, metinleri iletisim
amaglarini, durumsal g¢ergeveleri ve bigim/iislup 6zellikleri agisindan
birlestiren teorik yapilar olarak iglev goriir (Bhatia, 2002). Bir metnin
herhangi bir metin tiiriine ait olmasi, o tiirlin tipik eylem kaliplarina
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(makro yap1), kendine 0Ozgii ifade yapilarina, ortam (medya)
ozelliklerine ve islev acisindan belirlenen olgiitlere baglidir (Giilich
1986). Metin tiirii siniflandirmasi, metinlerin liretimi ve tiiketimiyle
ilgili beklentiler konusunda ongoriilebilirlik saglar ve hem deneysel
metin arastirmalar1 hem de didaktik uygulamalar i¢in rehberlik saglar.
Metin tiirii siniflandirmasi i¢in Brinker, Colfen ve Pappert’in (2018)
modeli temel bir drnek olarak verilebilir. Brinker, Colfen ve Pappert’in
metin tiirli siniflandirma modeline gore (2018) metinler temel olarak
bilgilendirici/kullanima y6nelik metinler, iletisim odakli metinler, edebi
metinler ve diyaloglar gibi kategorilere ayirmaktadir. Bu siiflandirma
modeline gore bir metin ayn1 anda birden fazla isleve sahip olursa
metnin siniflandirilmast o metnin baskin islevine gore yapilmaktadir.
Fakat akademik metinler bu modelde ayr1 bir kategori olarak ele
alimmamuistir. Fandrych ve Thurmair (2011) ise olusturduklart metin tiirii
siiflandirma modelinde akademik metinleri ayrica ele almistir. Yine
Fandrych ve Thurmair (2011), akademik metinlerin diger metin
tiirlerinden belirgin bi¢cimde ayrilan yapisal, islevsel ve dilsel 6zelliklere
sahip oldugunu belirtirmistir. Akademik metinler disipline 6zgiidiirler;
terminolojik bir dil, argliman gelistiren-mantiksal makro yapilar
(6rnegin, giris-teori-yontem-tartisma-sonug gibi), metinlerarasi referans
sistemleri (alinti, literatiir elestirisi) ve metodolojik seffaflik ile
karakterize edilirler (Hyland, 2004). Bu metin tiiriine verilebilecek
ornekler arasinda Ozet, arastirma makalesi, deneme, inceleme, bildiri,
bitirme tezi ve tez Onerisi gibi metinler bulunmaktadir (Fandrych ve
Thurmair, 2011). Akademik metinlerin temel islevleri bilgi iiretmek,
degerlendirmek ve yaymaktir (Fandrych ve Thurmair, 2011).

Akademik iletisim, yazili veya sozlii akademik metinler araciligiyla
gerceklesir. Akademik metin yeterliligi, akademik iletisimde 6n plana
¢ikan bir kavram olarak degerlendirilebilir. Akademik metin yeterliligi,
bilimde yaygin olarak kullanilan metin tiirlerini yapist ve islevleriyle
kavrama, anlama, analiz etme ve bu metinleri iiretme yetenegi ile
akademik dili uygun sekilde kullanma becerisidir (Schmdlzer-Eibinger,
2013: 8). Bu durum, akademik iletisimin basarili bir sekilde
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gerceklesmesi icin temel dil yeterliliginin 6tesinde akademik metin
tiirlerine 6zgili beceriler gelistirme ihtiyacint dogurmaktadir. Akademik
iletisim kapsaminda 6grenciler, arglimanlarini anlasilabilir bir sekilde
ifade etmeyi, kaynaklar1 dogru bir sekilde alintilamayi, karmagsik
konular1 mantiksal olarak diizenlemeyi ve bir¢ok bilimsel metin tiiriiniin
bicimsel ve Uslup kurallarini 6grenmelidir (bkz. Busch-Lauer, 2001).
Tiim bunlar hem bilimsel disipline hem de kullanilan dil ve o dilin
akademik kiiltiiriine bagli olarak degisen faktorlerdir (bkz. Sen6z-Ayata,
2014). Ozetle, akademik metin iiretimi i¢in gereken beceriler Kruse ve
Jakobs’un (1999) belirttigi gibi bes ana kategori altinda siralanabilir:
Metin tiriini tamima, anlama, Usluba hakim olma, ikna edici
arglimantasyon gelistirme ve yazilan metni alandaki ilgili metinlerle
iligkilendirme.

Akademinin temel basamaklarindan biri olan iiniversitelerde
Ogrencilerin akademik yazma becerisi kazanmasi ozellikle onemli
goriilmektedir (Kruse ve Chitez, 2014). Bu siireci kolaylastirmak icin
Ogrencilere akademik yazma deneyimlerinin yasatilmasinin yani sira
yazma stratejileri konusunda bilinglendirilmeleri de yardimci olabilir.
Ogrencilerin akademik yazma siirecine gegmeden ©nce metnin
planlanmasi, gdzden geg¢irilmesi, diizenlenmesi ve bu siiregte gerekli
yazma stratejilerinin kullanilmas: gibi konularda bilingli olmasi ve bu
adimlar sistematik olarak uygulamasi gerekir (Molitor, 1985). Uygun
yazma stratejileri yabanci dilde akademik yazma egitimini daha verimli
hale getirmeye ve wuzun vadede Ogrencilerin akademik yazma
becerilerini gelistirmeye yardimci olur (Buder, 2010). Bu stratejiler
Ogrencilerin yazma siireclerini planlamalarina, izlemelerine ve
degerlendirmelerine olanak taniyarak akademik metnin gerekliliklerini
daha etkili bir sekilde yerine getirmelerini saglayabilirler (age.).
Calismanin bir sonraki boliimiinde detaylandirilan modelleme yoluyla
yeniden yazma, bahsedilen yazma stratejilerine bir Ornek olarak
verilebilir.
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MODEL METIN KAVRAMI VE ORNEK METINLER
ARACILIGIYLA AKADEMIiK METINLERDE MODELLEME

Yazma becerilerini gelistirirken ornek metinlerle calismak siklikla
tercih edilen stratejilerden biridir (Bilgin ve Sahbaz, 2021: 255). Model
(6rnek) metin kavrami, yabanci dil 6gretimi baglaminda 6grencilerin
dilsel iretimlerini gelistirmeleri i¢in temel bir ¢erceve olarak
tanimlanabilir (Hyland, 2004). Model metinler, 6grencilerin metin
tiiriinii tanimalarina ve bu metni ilgili metin tiiriinde yazmak i¢in sablon
olarak kullanmalarma yardimci olabilir. Model metinler 6grencilerin
metnin bi¢gimi hakkinda bilgi edinmelerini saglarken ayni zamanda
yazma istegine de katkida bulunur (Robbins, 1993; akt. Bilgin ve
Sahbaz, 2021). Model metinler Ogrencilere yazma siirecinde hem
metinsel yapiyr kavrama hem de hedef dilin ilgili metin tiiriindeki
belirgin dilsel 6zelliklerini tanima ve kullanma firsati sunar (Steinhoff,
2007).

Modelleme siireci, model metinlerin analiz edilmesi ve yeniden iiretimi
yoluyla gerceklestirilir. Bu siiregte 0grencilerin akademik metinlerin
Ozelliklerini algilamalari, buna yonelik bilgi edinmeleri ve bu bilgileri
kullanabilmeleri hedeflenir (Dittmann, Liiling ve Wessels, 2003).
Modelleme ile yeniden yazma alistirmalari, Ozellikle hedef dilde
akademik metin iiretiminde zorluk yasayan Ogrencilerin yazma
becerilerini  sistematik bicimde gelistirmelerine yardimci olur.
Modelleme kullanilarak 6grencilerin akademik metinlerdeki farkindalik
diizeyleri artirilir ve akademik tislup, dilsel dogruluk ve metnin tutarl
organizasyonu gibi temel becerileri kazanmasi saglanir (Kruse ve
Jakobs, 1999). Akademik metinlerde modelleme uygulamalarinin temel
amaci, Ogrencilerin model metinler iizerinden akademik metinlerin
yapisini, dilsel ve bicimsel oOzelliklerini kavramalarin1 saglamaktir
denebilir. Ornek metinlerin sundugu metin yapisi, 6grencilerin kendi
akademik metinlerini olustururken gerekli stratejileri kullanmalarina
zemin hazirlar (Hyland, 2004; Steinhoff ,2007). Ornek metin analizleri,
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Ogrencilerin metin iiretimi konusundaki kaygilarin1 azaltmakta ve
yazma siirecine dair 6zgilivenlerini artirmaktadir (MoAapotov, 2013).

Ornek metinler ile yabanci dilde akademik yazma siirecinde modelleme
su sekilde gerceklesir (Robbins, 1993: 30; akt. Bilgin ve Sahbaz, 2021):

e Ogretmen Ornek metni sinifa getirip 6grencilere gosterir,
e Ogrencilerle birlikte ilgili metni ve metin tiirlinii analiz eder

e bu metin tiiriinde adim adim metin iiretmeye baslamalari i¢in
motive eder.

Bu calismada ornek olarak kullanilacak modelleme temelli yazma
ogretimi yaklasimi igin Steele’in (2004) tanimladigi Uriin Temelli
Yazma Modeli (Product Approach) temel almmustir. Uriin Temelli
Yazma Modelinde yazma siireci dort asamada ele alinir:

e tanima (familiarization),
e kontrollii yazma (controlled writing),
e yonlendirilmis yazma (guided writing),

e serbest yazma (free writing).

S6z konusu model, bu asamalarin 6grencilerin metin iiretim siirecine
sistemli bir bigimde dahil edilmesini amaclar ve ilgili metin tiiriiniin
yapisal ozelliklerinin kavranmasini merkeze alir.

Bu calismada 6rneklendirilen modelleme teknigi de benzer bir yapisal
cerceveye dayanmaktadir. ilk asamada dgrencilere akademik yazmaya
uygun olarak se¢ilmis bir model metin (6rn.: makale 6zeti) sunulur. Bu
metnin makro yapisi, soylem kaliplar1 ve dilsel 6zellikleri analiz edilir.
Bu siireg, Steele’in “tanima” asamasma karsilik gelir. Ardindan
ogrenciler, model metinde gecen belirli ifadeleri ve yapilar1 kontrollii
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aligtirmalarla uygulayarak yazma becerilerini yapilandirilmis bigimde
gelistirir. Bu etkinlikler, Steele’in modelindeki “kontrollii yazma”
asamasini yansitir. Uglincii asamada, 6grenciler belirli boliimleri eksik
birakilmis model metinleri (6rn.: farkli makale 6zetleri) tamamlayarak
veya tamami verilen metinde yeniden yazma alistirmasi yapar. Bu
etkinlikler “yonlendirilmis yazma” agamasi ile ortiismektedir denebilir.
Son olarak, 6grenciler edindikleri yapisal ve dilsel farkindaliklar1 6zgiin
bir akademik metin (6rn.: verilen bir makale icin Ozet yazmak)
olusturarak uygular. Bu da “serbest yazma” asamasina karsilik gelir. Bu
baglamda, Ogrencilerin akademik yazma becerilerini gelistirmek igin
Steele’in modeli temel alinarak hazirlanmis bir 6rnek plan asagidaki
gibidir:

Amac: Almancayr yabanct dil olarak Ogrenen Ogrencilerin, model
metinler aracilifiyla akademik makale 6zetlerindeki yapisal bilesenleri
tanimasi ve ilgili metin tlirlinde kendi metnini {iretmesi

Uygulama Asamalari:

e Model metin olarak 6rnegin Busch-Lauer’in (2012) makalesinin
Ozet metni segilir.

e Ogzet iizerinde caligmadan o6nce Ogrencilerden derse ilgili
makaleyi okuyarak gelmeleri istenir.

e Daha sonra derste makalenin 6zeti 6gretim elemaniyla birlikte
okunur, genel kapsami tartisilir ve makaledeki hangi bilgilerin
Ozette yer aldig1 iizerinde durulur

e Model metin olan Ozetin makro yapisinin analizi yapilir.
Ornegin:

Giris

Amag¢/Hedef

Yontem/Perspektif

Icerik/Icerik ozeti

O O O O

Sonug
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e Akademik dil kullanim bigimine dikkat cekilir (6rnegin climle
yapisi, nesnel ifadeler, list sdylemler vb.).

e Ogrencilerden, model metin olan makale 6zetini kendi
sozclkleriyle yeniden yazmalari istenir. Boylece hem yapisal
farkindalik hem de akademik dil kullanimi1 ve yeniden yazma
becerisi pekistirilir ve gelisir.

e Ogrencilere baska bir makale verilir.

e Bu metne iliskin olarak, model 6zetin yapisal oriintiisiinii takip
ederek kendi akademik 6zetlerini yazmalar1 istenir. Bu noktada
ogrencilere kelime sinir1 koyulabilir (6rnegin yaklasik 150-200
kelimeden olusan bir 6zet).

e Ogrenciler dzetlerini teslim eder. Ogretim elemani, dgrencilerin
Ozetlerine asagida ornek olarak verilen kriterler gibi cesitli
acilardan odaklanarak doniit verebilir:

Makro yapi

Dilsel yapi

Anlasilabilirlik

Akademik tislup

O O O O

Ust séylem
o Igerige uygunluk
e Ogrenciler bu doniitlerle dzetlerini gdzden gegirir ve revize eder.

Bu uygulama ile ogrenciler, akademik 0Ozetin yapisim1 ve dilsel
Ozelliklerini dogrudan model metin yoluyla 6grenebilirler. Boylece
ogrencilerin gergek bir model metin lizerinden akademik metin yazimin
hem analitik hem de iiretimsel olarak 6grenmelerini saglanabilir. Bu
yontem, gercek model metinler ilizerinden yapr ve ifade kaliplarini
vererek Ogrencileri kendi oOzetlerini yazmalar1t konusunda tesvik
edebilir. Ayrica dgrencilerde elestirel okuma, metin yapilandirmasi ve
dilsel iiretim becerileri konusunda gelisim saglanabilir. Doniit ve
revizyon dongiisii ile akademik yazma becerileri etkili bir bigimde
geligebilir. Akademik yazma egitimi kapsaminda model metinler ile
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modelleme, 6grencilerin yabanci dilde akademik yazma becerilerinin
gelistirilmesi acisindan O6nemli bir rol oynayabilir. Bu yontemin
uygulanabilmesi i¢in secilen model metinlerin &grencilerin  dil
seviyesine ve akademik ihtiyaclarina uygun olmasi gerektigi
sOylenebilir.

SONUC

Yabanci bir dilde genel anlamda yazma becerileri 6zel anlamda
akademik yazma, hedef dilde dil bilim, metin tiri ve sdylem
yeterlilikleriyle baglantili oldugu i¢in ¢ok boyutlu olarak nitelenebilir.
Akademik yazma becerisinde temel olan; bilimsel disipline 6zgii icerigi
uygun Uslup, dogru yap1 ve tutarli bir metinle formiile etme becerisidir.
Akademik metinler, Ogrencilere bulunduklar1 disiplinin akademik
iletisim alanina girebilmeleri i¢in 6nemlidir. Yabanci dilde akademik
metin yazma siireci, dgrenciler tarafindan karmagsik bulunabilir. Bu
nedenle, Ogrencilere cesitli stratejiler sunularak yazmalar1 tesvik
edilebilir. Boylece hem yabanci dilde akademik yazma becerileri hem
de yazma motivasyonlar1 gelisebilir. Bu baglamda model metinler,
yabanci dilde akademik yazma becerisinin kazandirilmasinda yardimci
rol iistlenebilir. Model metinler ile 6grencilere hedef dildeki otantik
akademik metin lizerinden ilgili metin tlirlinlin yapsi, dilsel 6zellikleri,
iislubu, makro yapisi, metinler arasi iletisim kurma gibi konularda bilgi
aktarilabilir. Ogrenciler, 6zgiin yazma siireci Oncesinde model
metinlerin ¢esitli yonlerden analizi ve anlasilmasi ile akademik metin
yeterliligini gelistirerek yazma siirecine adim adim ilerleyebilir.

Model metinler, akademik yazma becerilerinin gelistirilmesinde islevsel
bir ara¢ olarak one ¢ikar. Bu metinler ile yeniden yazma alistirmalari,
ogrencilerin akademik metinlerin yapisal ve dilsel 6zelliklerini
tanimalarina, anlamalarma ve kendi {iretim siireglerine uyarlamalarina
yardimci olur. Modelleme siireci, 6rnek metinlerin analiz edilmesi ve
benzer metinlerin yeniden yazilmasi yoluyla gerceklesir. Bdylece
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ogrenciler, akademik metin tiirlerinin islevsel ve bigimsel yonlerini daha
bilingli bigimde igsellestirebilir. Ozellikle yabanci dilde akademik
yazma baglaminda, model metinler hem metin yapisini algilama ve
tanima acgisindan motivasyon saglar hem de dilsel farkindalig artirarak
yazma siirecindeki bilissel ylikii azaltir. Bu yoniiyle modelleme, yabanct
dilde akademik yazma egitiminin 6nemli bir pargasi olarak goriilebilir.
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EINE FALLSTUDIE ZU LERNTIPPS ALS KREATIVE
LERNFORM IM DAF-UNTERRICHT

Pinar PEKDEMIR!, Handan KOKSAL?

EINLEITUNG

Lerntipps in Lehrmaterialien sind kleine préazise Hilfsmittel fiir den
Lernenden, die darauf abzielen, den Lernprozess effektiver zu gestalten.
Lerntipps bieten nicht nur grammatikalische Regeln und Informationen,
sondern ermoglichen es den Lernenden auch, kreative Lernformen zu
entwickeln und individuelle Lernwege zu entdecken. In Lerntipps
konnen unterschiedliche Lernstrategien vermittelt werden. Damit
Lernende fiir sich geeignete Lerntipps auswéhlen kdnnen, sollten sie die
Moglichkeit haben, verschiedene Strategien kennenzulernen und
auszuprobieren. Der richtige Einsatz von Lerntipps fordert Lernende
sowohl beim Fremdsprachenlernen, als auch bei allgemeinen
Lernprozessen. Diese Arbeit kann dazu beitragen, das Bewusstsein der
Lernenden und Lehrkrifte fiir Lerntipps zu stdrken.

Im Kontext des Fremdsprachenunterrichts wird jedoch deutlich, dass
das erfolgreiche Einsetzen von Lerntipps als kreative Lernform nicht nur
von den Lernenden abhingt, sondern auch eng mit der Rolle der
Lehrkrifte und Lehrwerken verbunden ist. Das Ziel dieser Arbeit ist es,
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Lerntipps in einem DaF-Lehrwerk festzustellen und zu beschreiben, wie
DaF-Lehrkriafte und DaF-Lernende diese Lerntipps wahrnehmen und
davon profitieren. Dariiber hinaus sollen folgende Forschungsfragen
beantwortet werden:

1. Wie werden Lerntipps im repriasentativen DaF-Lehrwerk
dargestellt?

2. Wie nehmen DaF-Lernende Lerntipps wahr und profitieren
davon?

3. Wie nehmen DaF-Lehrkrifte Lerntipps wahr und profitieren
davon?

THEORETISCHER HINTERGRUND

LERNSTRATEGIEN

Nach zeitgendssischen Ansdtzen der Fremdsprachendidaktik sind
Begriffe wie das Lernen und das autonome Lernen von grof3er
Bedeutung. Fiir die Umsetzung dieser Begriffe in den DaF-
Lernprozessen sind Lernstrategien unerldsslich. Sie helfen den
Lernenden, neue Informationen zu lernen und diese zu verfestigen. In
der Literatur wurden Lernstrategien nach bestimmten Kriterien
klassifiziert. O‘Malley und Chamot (1990) definieren Lernstrategien als
spezifische Gedanken oder Verhaltensweisen, die der Einzelne einsetzt,
um neue Informationen zu begreifen, zu lernen oder zu behalten. Ebenso
betont Oxford (1990), dass Strategien fiir das Sprachenlernen besonders
wichtig sind, weil sie Werkzeuge fiir die aktive, selbstgesteuerte
Beteiligung sind, die fiir die Entwicklung der kommunikativen
Kompetenz wesentlich ist. Bimmel (2012) definiert eine Lernstrategie
als ein Plan (mentalen) Handelns, um ein Lernziel zu erreichen.
,Strategien sind die mentalen und kommunikativen Verfahren, die
Lernenden einsetzen, um Sprache zu lernen und zu verwenden‘ (Jalo,
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2005: 185). Unter Lernstrategien versteht man , die planvolle
Vorgehensweise, die man einsetzt, um ein Ziel zu erreichen‘ (Ballweg
u. a., 2019: 94). Diese Definitionen zeigen, dass Lernstrategien
Instrumente sind, die die aktive Rolle der Lernenden am
Sprachlernprozess fordern und planmiBlig sowie bewusst eingesetzt
werden miissen, um Lernziele zu erreichen. Diese Lernstrategien
unterstiitzen den Lernprozess sowohl beim Erwerb von Wissen als auch
bei der effektiven Nutzung dieses Wissens.

Es gibt verschiedene Strategien beim Fremdsprachenlernen und es ist
moglich, dass in diesem Bereich mit neuen Studien weitere Strategien
vorgeschlagen oder sichtbar gemacht werden. In diesem Fall ist es zwar
nicht mdglich, dass die Lernenden alle Strategien kennen, aber es wird
erwartet, dass sie die meisten von ihnen erkennen (Bimmel &
Rampillon, 2000: 64). Denn die Lernenden sollen geeignete Strategien
bestimmen, um ihre Ziele zu erreichen und selbstindig zu lernen.
Dartiber hinaus konnen die geeigneten Strategien fiir jeden Lernenden
unterschiedlich sein. Die Lernenden konnen sich fiir eine geeignete
Strategie entscheiden, indem sie sie kennenlernen und mehr dazu
erfahren. Damit ,, Strategien flexibel eingesetzt werden konnen, miissen
sie bewusst gemacht werden” (Izarra, 2016: 14). Um dieses Bewusstsein
zu fordern, kann auf Strategietraining zuriickgegriffen werden.
Strategietraining wird in Lehrwerken hiufig unter Uberschriften wie
,Lerntipp® bereitgestellt, sodass Lernende leicht darauf zugreifen
koénnen. Wenn Lernende sich ihres eigenen Lernprozesses bewusst sind,
konnen sie zudem individuelle Strategien entwickeln, die ihren
Bediirfnissen entsprechen. Damit all dies erfolgreich umgesetzt werden
kann, ist es sowohl fiir Lehrkréfte als auch fiir Lernende von grofBer
Bedeutung, die Kategorien der Lernstrategien zu kennen und zu
verstehen, welche Strategie welchem Ziel dient. In diesem Rahmen
werden im ndchsten Abschnitt der vorliegenden Arbeit die Kategorien
von Lernstrategien dargestellt.
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Nach Bimmel & Rampillon (2000) werden Lernstrategien in zwei
Kategorien unterteilt. Diese Kategorien sind ,.direkte (kognitive)
Strategien* und ,,indirekte Strategien®. Die beiden Kategorien werden
wie folgt definiert: ,,Direkte (kognitive) Strategien befassen sich direkt
mit dem Lernstoff, in unserem Fall mit dem Deutschlernen. Es geht
darum, das neu Gelernte zu strukturieren, zu verarbeiten und so im
Gedichtnis zu speichern, dass es gut behalten und abgerufen werden
kann. Indirekte Strategien befassen sich mit der Art und Weise des
Lernens (wann? was? wo? wie?), mit den Gefiihlen, die mit dem Lernen
verbunden sind (=affektive Strategien), und mit den sozialen
Verhaltenswissen (=soziale Strategien). ,,Sie haben keinen direkten
Bezug zum Lernstoff, sondern ihre Anwendung trdgt indirekt dazu bei,
Voraussetzungen fiir ein effektives Lernen zu schaffen (Bimmel &
Rampillon, 2000: 64).

Lernstrategien konnen den Sprachlernprozess erleichtern und
unterstiitzen. ,, Kognitive Strategien sind mentale Handlungen, die dazu
fiihren, dass Wissen und Fakten aufgenommen und gespeichert werden “
(Ballweg u. a., 2019: 95). Diese Strategien ermoglichen es den
Lernenden, eine aktive Rolle im Lernprozess zu spielen und
Informationen zu verarbeiten. Dadurch werden die Informationen
nachhaltig. Besonders die Sprachverarbeitungsstrategien, die
Unterkategorie der kognitiven Lernstrategien sind, stehen direkt mit der
Sprache in Verbindung. Um die Sprache im Bereich Deutsch als
Fremdsprache zu beherrschen, ist es fiir die Lernenden von grof3er
Bedeutung, Kenntnisse iiber Sprachverarbeitungsstrategien zu besitzen.

Bimmel (2012: 6) beschreibt, dass die Sprachverarbeitungskategorie die
Unterkategorie ,,Sprachverarbeitung* beinhaltet, womit sich Lernende
intensiv auseinandersetzen und/oder gezielt sprachliche Ubungen
durchfiihren, um Fremdsprachen zu lernen. , Die Fremdsprache wird
mithilfe von den Sprachverarbeitungsstrategien analysiert, manipuliert,
strukturiert und transformiert” (Bimmel & Rampillon, 2000: 69). Die
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Lernenden konnen durch die Anwendung von Strategien in dieser
Kategorie die Informationen tiefgreifend verarbeiten. Theoretisches
Wissen kann durch Sprachverarbeitungsstrategien in die Praxis
umgesetzt werden. Auf diese Weise kann der Entwicklung der
Sprachfertigkeiten der Lernenden beigetragen werden. In Tabelle 1 wird
diese Unterkategorie dargestellt.

Tabelle 1.

Unterkategorien und Beispiele der Sprachverarbeitungsstrategien
(Bimmel & Rampillon, 2000: 64)

Sprachverarbeitungsstrategien

Strukturieren - Markieren
- sich Notizen machen
- Gliederung machen

- zusammenfassen
Analysieren und Regeln - Worter und Ausdriicke
anwenden analysieren
- Sprachen miteinander
vergleichen

- Kenntnisse der
Muttersprache nutzen

- RegelmiBigkeiten
entdecken

- Regeln anwenden

Uben - formelhafte Wendungen
erkennen und verwenden
- Satzmuster erkennen und
verwenden
- die Fremdsprache
kommunikativ gebrauchen

Hilfsmittel anwenden - Worterbuch verwenden
- 1in einer Grammatik
nachschlagen
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Wie aus  Tabelle 1 hervorgeht, gehdéren zu  den
Sprachverarbeitungsstrategien die Unterkategorien ,,Strukturieren®,
»Analysieren und Regeln anwenden®, ,Uben“ und ,Hilfsmittel
anwenden®. Die Unterkategorie ,,Hilfsmittel anwenden* fokussiert den
Einsatz von Instrumenten, die den Lernenden im Lernprozess eine
konkrete Unterstlitzung bieten und auch Lerntipps konnen hier
eingeordnet werden. Zuvor sollte jedoch ausfiihrlich erldutert werden,
was unter dem Begriff ,,Hilfsmittel anwenden* zu verstehen ist. Bimmel
& Rampillon (2000: 122) heben hervor, dass die Lernenden einen
Uberblick iiber niitzliche Hilfsmittel zum Fremdsprachenlernen
bendtigen, um das scheinbar einfache Ziel, Informationen iiber die zu
lernende Sprache nachzuschlagen, erreichen konnen.

Auf dieser Grundlage kann man sagen, dass es viele Hilfsmittel beim
Sprachlernen gibt. Diese konnen Lehrwerke, Worterbticher, Lesebiicher
sein. Die Lernenden konnen die Hilfsmittel verwenden, um ihr Lernziel
zu erreichen. Die Lehrwerke als bedeutendes Material im DaF-
Unterricht umfassen nicht nur Aufgaben, Texte, Bilder und Wortschatz,
sondern auch Lerntipps. Diese Lerntipps bieten den Lernenden
wertvolle Hinweise, wie sie besser lernen konnen und wie sie Aufgaben
effizienter erledigen konnen. Sie sind Hilfsmittel, auf die Lernende im
Prozess des DaF-Unterrichts bei Bedarf zuriickgreifen konnen und die
ihren Lernprozess erleichtern, wenn sie sinnvoll genutzt werden.

LERNTIPPS ALS KREATIVE LERNFORM

Nach Cropley (1990: 331) ist Kreativitdt wichtig, denn sie erlaubt ein
effektives schulisches Lernen - kreative Denkprozesse sind z.B. fiir das
,Lernen des Lernens* unentbehrlich. Lerntipps konnen ein kreatives
Hilfsmittel fiir das autonome Lernen der Lernenden sein. Auch Wicke
(2004: 11) betont, dass Texte, Aufgaben, Ubungen und Impulse nicht
Gegenstand des fremdsprachigen Deutschunterrichtes sind, sondern sie
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16sen Prozesse aus, die den Schiilern ermdglichen, aktiv zu werden, ein
kreatives Potenzial zu entfalten. Gleichzeitig konnen Lerntipps die
Kreativitdit im DaF-Unterricht aktivieren. Durch kreative Aktivitdten
konnen die Lernenden zu kreativem Lernen angeregt werden. Mayer
(1989) beschreibt, wie kreative Lernformen den Lernenden helfen
konnen, um neue Informationen so darzustellen und zu verarbeiten, dass
sie zum Problemlosen und zur Wissensiibertragung fiihren konnen.
Lernende konnen durch den gezielten Einsatz von Lerntipps im DaF-
Unterricht die Moglichkeit erhalten, ein spezifisches Lernproblem auf
kreative Weise zu l6sen. Dariiber hinaus fiihlen sich die meisten
Menschen motivierter, inspirierter oder herausgefordert, wenn sie etwas
Wertvolles schaffen, wenn sie das Gefiihl haben, dass ihre Arbeit sie in
irgendeiner Weise widerspiegelt (Gjika & Klosi, 2021). Wie hier
hervorgehoben wird, ist Kreativitit ein wirksames Konzept zur
Motivation. Sevedkova, (2016: 180) definiert Kreativitit als etwas, das
mit Interaktion, Fantasie, Spiel, Zusammenarbeit, Verdnderung und
Erfahrung oder einer positiven Haltung in Verbindung steht, sie glaubt,
dass es auch mit Lernstrategien und Lehrmethoden zusammenhéingt und
ein untrennbarer Teil der Pddagogik ist.

Lerntipps beinhalten Strategien und Strategien sind Werkzeuge, die den
Lernenden helfen, ihre Lernziele zu erreichen, indem sie die fiir sie
passenden Strategien anhand ihrer eigenen Erfahrungen auswéhlen und
anwenden. Diese Strategien bieten den Lernenden kreative Wege, um
thr Lernen zu verbessern, ihre Motivation zu steigern und ihre
Lernprozesse selbstbestimmt und effektiv zu steuern. Die Strategien und
Lerntipps konnen von den Lernenden in ihren eigenen
Sprachlernprozess integriert werden. Gleichzeitig konnen sie auch auf
andere Fécher oder ihren Alltag {ibertragen werden.

,Das Training verschiedener Strategien spielt im
Unterricht inzwischen eine grofse Rolle. Auch die meisten
neueren Lehrwerke legen Wert auf die Forderung von
Lernstrategien, vielleicht auch das, mit dem Sie arbeiten.
Unter Rubriken ,Das Lernen‘ finden Sie in Lehrwerken
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gelegentlich  ein  systematisches  Training  von
Lernstrategien, meist gibt es aber nur kleine Lerntipps zum
Deutschlernen. [...] Diese Tipps sind dann hilfreich, wenn
sie die Lernenden darauf aufmerksam machen, neue
Lernwege auszuprobieren. Auflerdem sind sie mit dem
konkreten Aufgaben und Ubung verbunden‘ (Ballweg u
.a., 2019: 98-100).

Zusammengefasst bedeutet das, dass Lerntipps als Lernstrategie nicht
nur dazu beitragen, neue Lernwege zu entdecken, sondern auch bei
richtiger Anwendung mit passenden Aufgaben und Ubungen effektives
und nachhaltiges Lernen ermdglichen. Unter Beriicksichtigung der
Tatsache, dass Lerntipps als ein Instrument des Strategietrainings
dienen, geraten insbesondere Lehrwerke in den Blickpunkt.

., Ein Strategietraining hat nur dann Erfolgschancen, wenn
es in die einzelnen Schulfiicher integriert wird. Der Erwerb
von Lernstrategien, um effektiv und selbststindig Deutsch
als Fremdsprache zu lernen, sollte deshalb zum integralen
Bestandteil des Deutschunterrichts und der Deutsch-als-
Fremdsprache-Lehrwerke gemacht werden’ (Bimmel &
Rampillon, 2000: 92).

Eines der wichtigsten Materialien fiir das Sprachenlernen sind
Lehrwerke, die Strategien zur Unterstiitzung des individuellen Lernens
und zur Forderung der Sprachkompetenz der Lernenden anbieten.

METHODE

Das Forschungsdesign basiert auf einer Fallstudie, die zu den
qualitativen Forschungsmethoden gehdrt. Nach Subasi & Okumus
(2017) kann eine Fallstudie als eine eingehende Untersuchung und
Beschreibung einer anderen Situation definiert werden. Laut Yildirim &
Simsek (2011) ist die Fallstudie eine Forschungsmethode, die sich auf
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die Fragen ,,wie” und ,,warum* konzentriert und es ermdglicht, ein
Phinomen oder Ereignis, das auBerhalb der Kontrolle des Forschers
liegt, tiefgehend zu untersuchen. In dieser Hinsicht kann die Fallstudie,
wie von Brown (2008) hervorgehoben, wichtige und umfassende
Informationen tiber Ereignisse und Situationen liefern, auch wenn keine
Verallgemeinerung mdglich ist. Die vorliegende Arbeit weist die Form
einer Pilotstudie auf und zielt darauf ab, im Rahmen von Lernenden,
Lehrkraft und Lehrwerk tiefgehende Informationen iiber Lerntipps zu
liefern.

Die Stichprobe der Studie wurde unter Beriicksichtigung der im
Fremdsprachenunterricht wichtigen Elemente Lernende, Lehrende und
Lehrwerk festgelegt. Die Arbeitsgesamtheit besteht aus Personen, die in
Edirne Deutsch als Fremdsprache lernen und lehren. Die Stichprobe
wurde  durch  die  nicht-zufillige =~ Auswahlmethode  der
Gelegenheitsstichprobe determiniert. Die Probanden sind zwei
Lernenden, die derzeit an einem Sprachkurs in Edirne im Sprachniveau
Al.1. teilnehmen und Deutsch als Fremdsprache erlernen und deren
Lehrkraft. Beide Lernenden verfiigen iiber dasselbe Sprachprofil.
Tiirkisch ist fiir sie die Erstsprache (L1), Englisch die erste
Fremdsprache (L2) und Deutsch die zweite Fremdsprache (L3).

Das Lehrwerk Menschen Al.1 wurde flir die Analyse der Lerntipps
ausgewdhlt. Die Auswahlkriterien waren diese: Es wird als eine
anerkannte Quelle in DaF- Sprachlehrkursen in der Tiirkei bevorzugt;
war Forschungsgegenstand in einigen Studien (vgl. Demirel &
Adiyaman, 2014; Dolan & Celikkaya, 2024; Erim & Incebel, 2021;
Gonay & Cavusoglu, 2023); beinhaltet im Lehrerhandbuch den
Vorschlag, dass Teilnehmer die Lerntipps aus dem Lehrwerk

ausprobieren und bewerten sollten, um selbststindig zu lernen (vgl.
Kalender & Pude, 2018).
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Die Lerntipps sind im Menschen Al.1 Arbeitsbuch enthalten. Alle im
aus insgesamt 12 Kapitel bestehenden Arbeitsbuch enthaltenen
Lerntipps (n=23) werden formal je nach Satzart, Fertigkeitsorientierung
nach dem n-wert gezdhlt bewertet, wobei die Lerntipps inhaltlich
segmentiert wurden, ob sie als kreativ eingestuft werden konnten. Dann
wurden sie je nach ihrer Einstufung zu den Lernstrategien klassifiziert.

Die Datenstichprobe besteht aus n=3 Personen, die aus einer DaF-
Lehrkraft und deren beiden Lernenden besteht. Diese sehr begrenzte
Probandenzahl fiihrt dazu, dass die Resultate eher Tendenzen aufzeigen
konnten, Impulse fiir weitere Forschungen im Feld liefern konnten,
Ausblicke zu dem Thema verleihen kdnnten, jedoch nicht als endgiiltige
Resultate verstanden werden sollten.

Die Meinungen der Probanden wurden mithilfe von zwei entwickelten
Meinungsbogen erfasst. Beide Bogen bestehen aus neun qualitativen
Fragen, die sich auf Lernstrategien und Lerntipps beziehen. Die
Probanden verfiigten diesbeziiglich bereits {iber Vorwissen. Die Fragen
wurden offen formuliert, da laut Johnson (2015) offene Fragen den
Befragten unbegrenzte Moglichkeiten bieten und genauere
Informationen dariiber liefern, was sie zum Thema denken. Vor der
Anwendung der Meinungsbogen wurde eine Pilotstudie durchgefiihrt.
Basierend auf dem Feedback dieser Pilotstudie wurden die Fragen
iiberarbeitet. Die Bogen wurden den Teilnehmern online iiber Google
Forms {ibermittelt. Die Bewertungen zu dem ersten Meinungsbogen fiir
DaF-Lernende und der zweite Meinungsbogen fiir DaF-Lehrende
wurden deskriptiv dargestellt. Ziel dabei ist es, die gewonnenen
Ergebnisse in einer systematischen Form darzustellen (vgl. Yildirnm &
Simsek, 2011: 224).

BEFUNDE

Im vorliegenden Abschnitt der Arbeit werden zunéchst die Lerntipps,
die auf verschiedenen Ebenen analysiert wurden, festgehalten und dann
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die Meinungsbdgen von zwei DaF-Lernenden sowie deren Lehrkraft
behandelt.

BEFUNDE ZU DEN LERNTIPPS NACH DEN SATZARTEN
Tabelle 2.

Klassifikation zu den Satzarten

Satzarten n-wert  Lerntipps

Imperativsatz 4 LT 2, LT 8, LT 10,
LT 18

Imperativsatz + Imperativsatz 2 LT1,LT3

Imperativsatz + Beispielsatz 5 LT 4, LT 6, LT 12,
LT 14,LT 16

Imperativsatz + Deklarativsatz 2 LTS5,LT19

Deklarativsatz + Imperativsatz 2 LT 13,LT 20

Deklarativsatz + Imperativsatz + 2 LT9,LT 15

Deklarativsatz

Imperativsatz + Imperativsatz + 2 LT 17,LT 22

Deklarativsatz

Imperativsatz + Deklarativsatz + 1 LT 23

Imperativsatz

Imperativsatz + Imperativsatz + 1 LT 21

Beispielsatz

Imperativsatz + Interrogativsatz + 1 LT7

Deklarativsatz

Interrogativsatz + Imperativsatz + 1 LT 11

Deklarativsatz
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Tabelle 2 zeigt, dass in jedem Lerntipp mindestens ein Imperativsatz
verwendet wird. Es ist hdufig zu beobachten, dass Imperativsitze mit
anderen Satzarten kombiniert werden. Dies ldsst sich so interpretieren,
dass Lerntipps hauptsdchlich durch Imperativsitze anleiten, jedoch
durch Deklarativ- oder Beispielsitze erkliart werden. Nachfolgend
werden Beispiele fiir Lerntipps dargestellt, die nur aus einem
Imperativsatz bestehen und eine Kombination aus einem Imperativ- und
einem Deklarativsatz enthalten (vgl. Anhang).

LT 2: Lernen Sie Fragen und Antworten zusammen (Glas-Peters u. a.,
2017: 11).

LT 5: Lernen Sie Sdtze zu lhrer Person auswendig. Sie helfen beim
Small Talk (Glas-Peters u. a., 2017: 21).

BEFUNDE U DEN LERNTIPPS NACH DER
FERTIGKEITSORIENTIERUNG

Tabelle 3.

Klassifikation zur Fertigkeitsorientierung

Fertigkeiten n-wert Lerntipps
Leseverstehen 3 LT3,LT7,LT 15
Horverstehen 2 LT 11,LT 19
Schreiben 2 LT4,LT 13
Sprechen 3 LT2,LT5,LT22
Wortschatz 3 LT10,LT 16,LT 18
Grammatik 3 LT6,LTS, LT 12
Leseverstehen + Horverstehen 1 LT1
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Wortschatz + Leseverstehen 2 LT 23,LT9
Wortschatz + Schreiben 1 LT 21
Wortschatz + Sprechen 1 LT 17
Wortschatz + Grammatik 2 LT 14, LT 20

In der Tabelle 3 wird die Anzahl der Lerntipps im Hinblick auf die
Fertigkeiten dargestellt. Dabei sind die Fertigkeiten sowohl einzeln als

auch in Kombination miteinander integriert. Es wurde festgestellt, dass

die Lerntipps eine starke

Fertigkeitsorientierung auf Wortschatz,

Leseverstechen und Grammatik aufweisen. Im Gegensatz dazu sind

Schreiben und Horverstehen

schwécher reprisentiert.

BEFUNDE ZU DEN LERNTIPPS NACH DEM INHALT

Tabelle 4.

Segmentierung des Inhalts im Rahmen der Kreativitdt

Kategorien n-wert  Lerntipps
Kreativ 6 LT4,LT10,LT 17,LT 21, LT 22, LT 23
nicht kreativ 17 LT1,LT2, LT3, LTS5 LT6,LT7,LTS, LT

9, LT 11, LT 12, LT 13, LT 14, LT 15, LT 16,
LT 18, LT 19, LT 20

Kreativitit umfasst Denken, Handeln und die daraus entstehenden
Produkte. Eine Handlung oder ein Produkt gilt als kreativ, wenn es

neuartig und wertvoll ist, der Weg dorthin innovativ ist oder wir etwas
auf neue Weise wahrnehmen, fiihlen, erkennen oder denken (Boéttcher,
1999: 11, zitiert von Raith, 2005: 7). Wenn die Lerntipps im Hinblick
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auf Kreativitidt betrachtet werden, enthalten n=6 von ihnen kreative
Merkmale. Diese Kreativititsmerkmale den Lerntipps involvieren sich
in solchen Beispielen wie ,, LT 10: Malen Sie... “ oder ,,LT 22: Sammeln
Sie Ideen...” (vgl. Anhang), die auf die individuelle Produktion und
Kreativitit der Lernenden abzielen. Es wurde festgestellt, dass in den
meisten Lerntipps (n=17) weitgehend Kreativitdt und eigenstindige
Produktion fehlen.

BEFUNDE U DEN LERNTIPPS NACH DEN
LERNSTRATEGIEN

Tabelle 5.

Klassifikation der Lerntipps nach der Lernstrategien

Lernstrategien n-wert  Lerntipps
Metakognitive Lernstrategien 3 LT17,LT22
Kognitive Lernstrategien 20 LT1,LT2,LT3,LT4,LT6,LT

7,LT 8, LT 9, LT 10, LT 12, LT
13, LT 14, LT 15, LT 16, LT 17,
LT 18, LT 19, LT 20, LT 21, LT

23
Aftektive Lernstrategien 4 LTS5, LT17,LT22
Kommunikationsstrategien 4 LTS5, LT11,LT23

Aus der Tabelle 5 ldsst sich schlieBen, dass die Mehrheit der
Lernstrategien (n=20) in der Lerntipps der Kategorie der kognitiven
Lernstrategien zugeordnet werden kann. Aullerdem ist zu beobachten,
dass einige Strategien mehreren Kategorien zugeordnet werden kénnen
(LT 5, LT 17, LT 22, LT 23). Dennoch kommen metakognitive
Strategien in den Lerntipps am wenigsten vor.
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BEFUNDE DES MEINUNGSBOGENS FUR DAF-LERNENDE

Es wurden den Probanden insgesamt neun Fragen zu Lernstrategien und
Lerntipps gestellt. Die Fragen und Antworten sind in den nachstehenden
Tabellen aufgefiihrt.

Tabelle 6.
Die Antworten auf die Fragen I und 2

Frage 1: ,.Sie lernen seit ungeféhr drei Monaten im Deutschkurs. Denken
Sie, dass Sie mit Strategien zum Fremdsprachenlernen vertraut sind?”’

P1:,Ja.“

P2: Ja.“

Frage 2: ,,Was bedeutet fiir Sie der Begrift,,kognitive Lernstrategien? Bitte
erkliren Sie mit Beispielen.*

P1: , Ubungen, die es der Person ermdglichen, das Gelernte zu festigen,
indem sie bewusst und ihrem Niveau entsprechend durchgefiihrt werden.*

P2: Es bedeutet, Informationen nachhaltig zu lernen und sie im Gedéachtnis
zu behalten. Mnemotechnik, Zusammenfassungen, Mind-Map.*

In Tabelle 6 zeigt die erste Frage, dass beide Probanden mit
Fremdsprachenlernstrategien vertraut sind. Allerdings ist die Antwort
von P1 auf die zweite Frage nicht eindeutig verstindlich. Dies fiihrt zu
Unklarheiten dariiber, inwiefern die Antwort ,,Ja* auf die erste Frage
tatsachlich Aussagekraft hat. Im Gegensatz dazu fillt die Antwort von
P2 auf die zweite Frage positiv auf, da sie konkrete Beispiele wie
,mnemonische Technik* und ,,Mind-Map* enthlt.
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Tabelle 7
Die Antworten auf die Fragen 3, 4 und 5

Frage 3: ,Was bedeutet ,Lerntipps” fiir Sie? Erkldren Sie das mit 3
Stichworten.*

P1: ,visuell, auditiv, repetitiv‘

P2: , Fokussierung, Abkiirzung, Effizienz*

Frage 4: ,,Denken Sie, dass Lerntipps Lernstrategien sind? Warum?“

P1: Ja, verschiedene Ubungen und Wiederholungen, die unter Einsatz von
Lerntipps durchgefiihrt werden, tragen zu einem nachhaltigeren Lernen des
Themas bei.*

P2: ,Ja, denn mit Lernstrategien kann man in kiirzerer Zeit effizienter
lernen.*

Frage 5: ,Nutzen Sie Lerntipps? Begriinden Sie lhre Antwort wie im
Beispiel.

Ja, weil... / Nein, weil...”

P1: ,Ja, weil Lerntipps Beispicle enthalten, die mit dem Thema
zusammenhéngen, und Worter zu grammatikalischen Aspekten, die im
Thema vorkommen. Sie tragen dazu bei, sich an den Inhalt zu erinnern.*

P2: ,Ja, weil die Lerntipps, die ich nutze, dazu beitragen, dass der Inhalt in
meinem Langzeitgedichtnis verankert wird.*

Beim Blick auf die Tabelle 7 wird deutlich, dass P1 Lernstrategien eher
mit ,,visuell, auditiv, repetitiv’ in Verbindung bringt, wihrend P2 sie
unter Aspekten wie Fokussierung, Abkiirzung und Effizienz betrachtet.
Beide Probanden denken, dass Lerntipps als Lernstrategien sich auf
nachhaltiges und effizientes Lernen beziehen. In den Antworten auf die
Frage 5 hebt P1 hervor, dass Lerntipps themenbezogene Beispiele und

216



Trakya Germanistik Arastirmalar1 Cilt 4 Trakya Germanistik Studien Band 4

grammatikalische Elemente enthalten, wihrend P2 betont, dass solche
Tipps dem Lernen von Inhalten beitragen.

Tabelle 8
Die Antworten auf die Fragen 6, 7, 8 und 9

Frage 6: ,,Im Bild ist ein Beispiel fiir einen Lerntipp aus dem DaF-Lehrwerk
»Menschen Al.1 dargestellt. Welches Ziel, denken Sie, wird mit diesem
Lerntipp verfolgt?“

i Lernen Sie immer auch
{5 die Pluralform mit.

o SHift — die ?,'."lj"l‘r.

P1: ,Um zu zeigen, welchen Artikel das Wort im Plural hat und welche
Endungen es dabei annimmt.*

P2: , Vertrautheit mit den Singular- und Pluralformen der Worter
gewinnen.“

Frage 7: ,Haben die Lerntipps in Ihrem Lehrwerk Thre Aufmerksamkeit im
Unterricht geweckt?

P1:,Ja“

P2: ja*

Frage 8: ,,Glauben Sie, dass Sie die Lerntipps im Lehrwerk in Ihren
Deutschlernprozess integriert haben?*

P1: ., Ja“

P2: ,ja“

Frage 9: ,,Wie sollte Ihrer Meinung nach ein Lerntipp gestaltet sein?
Konnen Sie selbst einen Lerntipp als Beispiel formulieren?”
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P1: ,Es soll den gelernten Stoff durch Ubungsteile mit anschaulichen
Beispielen in einfachen Erkldrungs- und Alltagssidtzen festigen und
gleichzeitig die Aussprache durch Sprechiibungen trainieren. Artikel in
Akkusativform oder praktische Beispiele dazu konnen mit dem Verb haben
angegeben werden.*

P2: ,Der Lemntipp sollte die Aufmerksamkeit wihrend des Lernens
fokussieren, die Zeit verkiirzen und sicherstellen, dass man sich den Stoff
auf effiziente Art und Weise langfristig einprdgt. Fir mich ist der
effizienteste Lerntipp, die Notizen zu lesen und die Teile, an die ich mich
erinnere, zusammenzufassen und sie laut zu wiederholen.*

In Frage 6 haben die Probanden erkannt, dass ein Beispiel fiir Lerntipps
sich auf die Singular- und Pluralformen von Wértern bezieht. Sie haben
jedoch nicht wahrgenommen, dass es fiir Lernende empfohlen wird,
Singular- und Pluralformen im Lernprozess gemeinsam zu lernen.
Gleichzeitig haben beide Probanden angegeben, dass die Lerntipps
wéhrend oder auBerhalb des Unterrichts ihre Aufmerksamkeit erregt

haben und dass sie diese in ihren eigenen Deutschlernprozess integriert
haben.

Bei der letzten Frage zeigt sich anhand der Antworten der Probanden,
dass beide das Lerntipp-Konzept im Allgemeinen verstanden haben,
jedoch in Bezug auf Ausdruck und Anwendung unterschiedliche
Merkmale aufweisen. P1 betont zwar die Wichtigkeit, den gelernten
Stoff durch Beispiele und Ubungen zu festigen, doch ist das angegebene
Beispiel unvollstindig und die Ausdrucksweise eher unklar. Im
Gegensatz dazu présentiert P2 eine personliche Lernstrategie, die sich
auf Aufmerksamkeit, Zeitmanagement und langfristiges Behalten
konzentriert. Diese Strategie ist jedoch weniger als direkter Lerntipp
formuliert, sondern eher als individuelle Lernmethode dargestellt.
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BEFUNDE DES MEINUNGSBOGENS FUR DAF-LEHRKRAFT

Im Meinungsformular fiir P3 (Lehrkraft) gibt es dhnliche Fragen wie in
dem Meinungsformular, das fiir P1 und P2 erstellt wurde.

Auf die Frage 1 ,, Was bedeuten fiir Sie ,kognitive Lernstrategien im
DaF-Unterricht? Erkliren Sie dies bitte mit Beispielen.” antwortete P3
auf diese Weise ,, Es sind Strategien, bei denen das Geddchtnis im
Vordergrund steht, die die Einprdgsamkeit erhohen. z.B. Wort-Bild-
Kombination.“ Es wurde festgestellt, dass die Antwort von P3 in
Zusammenhang mit kognitiven Lernstrategien steht.

Frage 2 ,, Nutzen Sie kognitive Strategien in Threm Deutschunterricht?*
wurde von P3 mit ,,Ja, sowohl im Lern- als auch im Lehrprozess nutze
ich diese Strategien. ** beantwortet.

P3 erklérte Frage 3 ,, Denken Sie, dass Sie Ihre Schiiler tiber kognitive
Lernstrategien informieren? “ im Zusammenhang mit seiner Antwort
auf die Frage 2: ,, Nicht direkt, aber indirekt und auf erkennbare Weise
informiere ich iiber diese Strategien. Wenn die Schiiler Schwierigkeiten
haben oder Themen verwechseln, integriere ich mehr Strategien in den

73

Prozess, um den Schiilern zu helfen und vermittle dies ihnen.

Die Frage 4 ,, Was bedeuten Lerntipps fiir Sie? “ wurde von P3 Lerntipps
folgendermallen definiert: ,, Lerntipps sind kleine Wegweiser, die
zugleich als Hilfsmittel dienen, um auf kiirzeren Wegen zum Ziel zu
gelangen oder sich nicht zu verirren.“ Diese Definition konnte darauf
hindeuten, dass sie von P3 wahrgenommen wurden.

Aufdie Frage 5 ,, Denken Sie, dass Sie von Lerntipps im DaF-Unterricht
profitieren? “ gab P3 diese Antwort: ,,Ja, ich denke schon. Wenn es

219



Trakya Germanistik Arastirmalar1 Cilt 4 Trakya Germanistik Studien Band 4

passt, nutze ich sie und versuche, den Lernprozess zu beschleunigen und
zu erleichtern. “ Das zeigt, wie er von diesen Lerntipps profitiert.

Auf die Frage 6 ,, Unter welcher Unterkategorie wiirden Sie Lerntipps
einordnen, wenn es um Fremdsprachenlernstrategien geht? Warum?
beantwortete P3: ,,Sie konnten unter ,Geddchtnisstrategien "
eingeordnet werden. Auflerdem konnten sie unter ,indirekte Strategien
oder ,Sprachverarbeitungsstrategien’ klassifiziert werden. Ich denke
ndamlich, dass diese Tipps nicht auf einen einzelnen Begriff beschrdnkt
sind und je nach Schiiler variieren kénnen. “ P3 erklirt, dass Lerntipps
mehreren Kategorien zugeordnet werden konnen. Wéhrend der Fokus
auf Gedéchtnisstrategien liegt, wird betont, dass diese Lerntipps je nach
Schiiler in verschiedenen Bereichen wirksam sein konnen.

Die 7. Frage im fiir DaF-Lehrkraft erstellten Meinungsbogen entspricht
inhaltlich der 6. Frage im Meinungsbogen flir DaF-Lernende. Die
Antwort von P3 lautet wie folgt: ,,Bei den Pluralformen von Nomen im
Singular treten bestimmte Verdnderungen auf, die je nach Nomen
unterschiedlich sind. Daher trdgt das gleichzeitige Lernen der Singular-
und Pluralformen eines Nomens sowohl zur Zeitersparnis als auch zur
besseren Einprdgsamkeit bei.” Diese Antwort zeigt, dass P3 den
préasentierten Lerntipp gelesen und verstanden hat.

Die 8. Frage ,, Wie reagieren Sie im Unterricht, wenn Sie auf einen
Lerntipp wie im Bild stofsen? wurde auf diese Weise beantwortet:
., Nachdem ich den Lerntipp gelesen und verstanden habe, integriere ich
ihn in die Worter des Kapitels und somit in meinen Unterricht. Ich zeige
selbst Beispiele und erwarte von meinen Schiilern, dass sie auf dhnliche
Weise vorgehen. “ P3 gibt an, dass er bei der Begegnung von Lerntipps
eigene Beispiele gibt und von den Schiilern erwartet, diese Tipps
anzuwenden. Dies zeigt, dass P3 versucht, Lerntipps und Strategien an
seine Schiiler zu vermitteln. Allerdings erweckt die Einschrankung der
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Lerntipps auf ,,...in die Worter des Kapitels “ den Eindruck, dass diese
ausschlieBlich fiir den Wortschatz gedacht sind.

Die letzte Frage ,, Wie sollte Ihrer Meinung nach ein Lerntipp gestaltet
sein? Konnen Sie selbst ein Beispiel fiir einen Lerntipp formulieren? “
wurde von P3 folgendermallen beantwortet: ,, Ein Lerntipp sollte leicht
verstindlich, kreativ und auf attraktiver Weise gestaltet sein. Er sollte
den Lernprozess verkiirzen und erleichtern sowie die Einprdgsamkeit
erhohen. z.B. Lernen Sie immer Nomen mit ihren Artikeln und verbinden
Sie die Artikel mit Farben.” betont, dass ein Lerntipp leicht verstindlich,
attraktiv und einprégsam sein sollte. Das von ihm erstellte Beispiel ist
ein Lerntipp, der in den meisten Lehrwerken zu finden ist.

FAZIT

In dieser Arbeit wurde versucht, eine Antwort auf die Frage zu finden,
wie DaF-Lernende und Lehrkrifte Lerntipps wahrnehmen davon
profitieren und wie diese Lerntipps in DaF-Lehrwerken préisentiert
werden. Aufgrund des eingeschrankten Umfangs ist eine
Generalisierung der erhobenen Daten nicht moglich.

Die Ergebnisse der Meinungsbdgen deuten jedoch darauf hin, dass
Lerntipps iliberwiegend als Strategien im Zusammenhang mit
Wortschatz, Grammatik und entsprechenden  Lernstrategien
wahrgenommen werden. Dies kdnnte darauf zuriickzufiihren sein, dass
die Lerntipps im Lehrwerk ,,Menschen A1.1* hauptsdchlich kognitive
Strategien sowie Wortschatz- und Grammatikfertigkeiten fokussieren.
Koksal u. a. (2021) haben in ihrer Studie festgestellt, dass die Lernenden
iiberwiegend kognitive Lernstrategien verwenden und dass
metakognitive sowie affektive Strategien von den Lernenden nicht
angesprochen wurden. Metakognitive Lernstrategien sind Strategien,
die den Lernenden ermdglichen, ihr eigenes Lernen zu iiberwachen und
zu optimieren (Akhvlediani, 2023), wihrend affektive Lernstrategien

221



Trakya Germanistik Arastirmalar1 Cilt 4 Trakya Germanistik Studien Band 4

den Lernenden helfen, ihre emotionalen und motivationalen Zustinde
zu steuern (Petravié & Horvati¢ Cajko, 2014). AuBerdem sind auch
Kommunikationsstrategien, die die Sprachverwendung unterstiitzen,
von grofer Bedeutung, da sie das autonome Lernen und die nachhaltige
Bildung fordern, dhnlich wie kognitive Lernstrategien. An dieser Stelle
sollten den Lernenden diese vielfaltige Strategien vermittelt werden und
ihnen sollte die Moglichkeit gegeben werden, Erfahrungen zu sammeln.
Um dies zu ermdglichen, tragen sowohl die Lehrkrifte als auch die DaF-
Lehrwerke eine gro3e Verantwortung.

Bei der Analyse zum Beispiel fiir einen Lerntipp in Frage 6 des
Meinungsbogens fiir DaF-Lernende und Frage 7 des Meinungsbogens
fiir die DaF-Lehrkraft wurde beobachtet, dass P1 und P2 weniger auf die
Satzarten achten und ihre Antworten eher auf dem Beispielsatz beruhen,
der mit Imperativsatz angegeben ist. P3 hingegen hat sich an dem
Imperativsatz orientiert und eine bewusstere Antwort gegeben. Dieser
Umstand konnte von verschiedenen Einflussfaktoren abhédngen,
darunter das vorhandene Sprachniveau und das Fachwissen.

Die Befunde der Arbeit zeigen, dass sowohl die Lernenden als auch die
Lehrkraft ein gewisses Bewusstsein fiir Lerntipps haben, dieses
Bewusstsein jedoch oberflachlich und begrenzt bleibt. Die Lernenden
haben im Allgemeinen verstanden, welchen Beitrag Lerntipps zum
Lernprozess leisten konnen. Es gibt jedoch keine iiberzeugenden
Hinweise dafiir, dass diese Tipps systematisch und bewusst im tdglichen
Lernprozess angewendet werden. Insbesondere werden Lerntipps zwar
als Lernstrategien wahrgenommen, jedoch werden sie nicht mit
kreativen Lernformen in Verbindung gebracht. Dariiber hinaus wurden
im analysierten Lehrwerk nur sechs Lerntipps identifiziert, die direkt
mit Kreativitit in Verbindung stehen. Im Verhéltnis zur Gesamtzahl der
Lerntipps ist dieser Anteil unzureichend. Diese Erkenntnis spiegelt sich
auch in den Antworten der Meinungsbdgen wider. Obwohl Lernende
und Lehrkraft Lerntipps tiberwiegend als Lernstrategien wahrnehmen,
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bleibt die Verbindung der Lerntipps als kreative Lernform eher im
Hintergrund.

Die Lernenden benétigen Unterstiitzung, um diese Tipps effektiver und
kreativer in ihre tdglichen Lerngewohnheiten zu integrieren. Die
Lehrkraft verfligt {iber theoretisches Wissen zu den Lerntipps und
integriert diese indirekt in den Unterricht. Allerdings bleibt unklar, wie
systematisch und bewusst diese Integration tatséchlich erfolgt. Eine
strukturiertere und direktere Vermittlung der Lerntipps durch die
Lehrkraft konnte dazu beitragen, dass Lernende diese Tipps effektiver
und kreativer nutzen kdnnen.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass Lerntipps nicht nur als
beildufige Empfehlungen im Lehrwerk betrachtet werden sollten.
Stattdessen ist es wichtig, dass sie von der Lehrkraft gezielt und
strukturiert vermittelt und von den Lernenden aktiv in ihre Lernprozesse
integriert werden. Zudem sollen Lerntipps im DaF-Lehrwerk so
gestaltet werden, dass sie kreative Lernformen fordern und sowohl
Lehrkréfte als auch Lernende diese kreativer wahrnehmen und
anwenden konnen.

Auf Grundlage der Forschungsergebnisse konnen folgende Vorschlige
abgeleitet werden, um Lerntipps richtig wahrzunehmen und diese
kreativ anzuwenden:

e Lehrkrifte sollten die Lerntipps den Lernenden anhand
konkreter Beispiele und praktischer Aktivititen vermitteln.
Sie konnen kleine Aufgaben geben, bei denen sie Lerntipps
auf kreative Weise umsetzen konnen.

e Den Lernenden sollte ein Bewusstsein dariiber vermittelt
werden, was Lerntipps sind und wie sie angewendet werden
konnen.
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e Die Lernende konnen Lerntipps im Klassenraum stérker
einbeziehen, sie konnen sich iiber die angewendeten
Lerntipps austauschen und gegenseitig Feedback geben.

e Die Lerntipps in den DaF-Lehrwerken sollten so gestaltet
sein, dass sie nicht nur standardisierte Lernstrategien,
sondern auch kreative Lernformen fordern. Auf diese Weise
konnen sich die Lernende aktiver und kreativer am Lernen
beteiligen.

e Aufgrund der rasanten technologischen Entwicklungen in
der heutigen Zeit ist das kooperative, selbstgesteuerte Lernen
mit neuen Medien (Kopp & Mandl, 2011) ein Thema, das
besondere Aufmerksamkeit erfordert. Daher konnen
Lerntipps innovative, kreative Strategien enthalten.
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ANHANG

Lerntipps im DaF-Lehrwerk ,,Menschen A1.1%

LT 1: Zuerst lesen - dann horen (Glas-Peters u. a., 2017: 9).

1. Lesen Sie zuerst die Fragen. 2. Horen Sie dann (Glas-Peters u. a., 2017: 9).
LT 2: Lernen Sie Fragen und Antworten zusammen (ebd. S. 11).

LT 3: Lesen Sie zuerst die Aufgabe genau. Markieren Sie dann die wichtigen Stellen
im Text (ebd. S. 15).

LT 4: Schreiben Sie neue Worter und Beispielsétze auf Kértchen. arbeiten / Ich arbeite
nicht (ebd. S. 17).

LT 5: Lernen Sie Sitze zu Threr Person auswendig. Sie helfen beim Small Talk (ebd.
S.21).

LT 6: Notieren Sie Verben mit Vokabelwechsel so: ich spreche / du sprichst / sie/er
spricht (ebd. S. 23).

LT 7: Markieren Sie in Texten die Antworten auf die W-Fragen: Wer schreibt? Was
braucht er/sie? Wo findet er/sie...? Wie viel kostet...? Wie findet er/sie...? So
verstehen Sie den Text besser (ebd. S. 33).

LT 8: Notieren Sie Nomen immer mit dem Artikel und mit Farbe (ebd. S. 35).

LT 9: Sie miissen oft Ihre Adresse sagen oder die Adresse von anderen verstehen.
Achten Sie besonders auf Worter wie Ort, Postleitzahl. So verstehen Sie wichtige
Informationen (ebd. S. 39).

LT 10: Malen Sie Bilder zu neuen Worter (ebd. S. 41).

LT 11: Wer spricht mit wem? Achten Sie auf die Personen und die Situationen. Bilder
helfen beim Verstehen (ebd. S. 45).

LT 12: Lernen Sie immer auch die Pluralform mit. Stift- die Stifte (ebd. S. 47).

LT 13: Sie beantworten eine E-Mail, einen Brief oder eine SMS. Lesen Sie den Text
genau. Markieren Sie die Fragen und machen Sie dann Notizen fiir [hre Antwort (ebd.
S. 57).

LT 14: Lernen Sie Nomen und Verb zusammen. SpaBl machen, Freunde
treffen/besuchen (ebd. S. 59).

LT 15: Sie suchen in Anzeigen nach einer bestimmten Information. Markieren Sie wie
im Beispiel. So finden Sie die Information schneller (ebd. S. 63).

LT 16: Lernen Sie Worter — wenn moglich — als Reihe. Montag — Dienstag — Mittwoch
(ebd. S. 65).
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LT 17: Machen Sie sich Notizen zu wichtigen Themen (z. B.: Essen, Freizeit...).
Sammeln Sie Worter zu diesen Themen und iiberlegen Sie mdgliche Fragen. So fithlen
Sie sich sicher (ebd. S. 69).

LT 18: Lernen Sie Worter in Gruppen (ebd. S. 71).

LT 19: Achten Sie auf Zahlen und Uhrzeiten. Am Bahnhof/Flughafen ... miissen Sie
Zahlen und Zeiten richtig verstehen (ebd. S. 81).

LT 20: Sie lesen den Satz: ,,Wir steigen dann in den Bus um.* Sie verstehen ,,steigen®
nicht und suchen im Worterbuch. Achten Sie auch auf das Satzende. Suchen Sie
,umsteigen® im Worterbuch (ebd. S. 83).

LT 21: Schreiben Sie Sétze. Benutzen Sie neue und alte Worter. Ich habe mein Zimmer
aufgeraumt. Die Party ist langweilig (ebd. S. 89).

LT 22: Sammeln Sie zuerst Ideen. Schreiben Sie Kértchen zu verschiedenen Fragen.
So konnen Sie ein Gesprach gut vorbereiten (ebd. S. 93).

LT 23: Finden Sie internationale Worter. Man kann sie leicht verstehen. Vergleichen
Sie die Worter mit IThrer Muttersprache (ebd. S. 95).
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EIN KREATIVES UNTERRICHSMODELL FUR DEN
DAF-UNTERRICHT: KORPUSLINGUISTIK ALS
IMPULSGEBER AM BEISPIEL VON PARTIZIPIEN
ALS ADJEKTIVE

Selma AKOL GOKTAS'

EINLEITUNG

Kreative Wortschatzarbeit und eine authentische Vermittlung von
Grammatikregeln gewinnen insbesondere im Fremdsprachenunterricht
zunehmend an Bedeutung. Im DaF-Unterricht kann die Vermittlung von
Wortschatz und sprachlichen Strukturen in kontextgebundenen, reale
Sprachverwendung einbeziehenden Beispielen als ein zentrales Element
zur Unterstiitzung des Spracherwerbs betrachtet werden (vgl.
Beilwenger, 2019). Besonders der Erwerb und die Vermittlung
multifunktionaler sprachlicher Strukturen wie Partizip I und II bringen
fiir Lehrkrifte wie auch fiir Lernende unterschiedliche Schwierigkeiten
mit sich (Ritterbusch et al., 2006). Denn Partizip I und II treten in
verschiedenen grammatischen Funktionen auf: als Adjektive,
pradikativ, in der Zeitform ,,Perfekt* usw. Diese Strukturen lassen sich
wie folgt beschreiben: “Partizipien sind das Partizip I und das Partizip
1I. Das Partizip I wird vor allem als Verbaladjektiv verwendet. Das
Partizip I wird als infinite Verbform und als Verbaladjektiv
verwendet’.” Da verschiedene Affixe die Wortart verindern koénnen,
sind Schwierigkeiten beim Verstehen und sprachlichen Produzieren
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solcher Strukturen unvermeidlich. In diesem Zusammenhang ist der
Gebrauch von Partizip 1 und Partizip II — neben ihren anderen
Funktionen — insbesondere in attributiver Funktion von grof3er
Bedeutung, da er sowohl das grammatische Bewusstsein der Lernenden
als auch ihren Wortschatz fordert. Diese Strukturen werden zudem im
Rahmen der Sprachwissenschaft hdufig in Verbindung mit dem Thema
der Konversion vermittelt.

“Die hdufigsten Arten syntaktischer Konversion sind im
Deutschen: V (Partizip I und II)! Adj: lachend, gestrichen,
geschlagen.” (Pittner, 2016: 80).

“Partizipien, die durch Konversion zu Adjektiven
geworden sind, erhalten Adjektivflexive, wie in die
geleistete Arbeit, der vergotterten Diva. Das Partizip 1
kommt im heutigen Deutsch nur noch adjektivisch vor: die
spielenden Kinder, die lachende Frau. Daher ist schon
vorgeschlagen worden, diese Worter nicht als Verbform,
sondern als Ableitungen mit dem Derivationssuffix -end
aufzufassen.” (Eisenberg, 2006 zitiert nach Pittner,
2016:81).

Traditionelle Unterrichtsmethoden und -materialien vermitteln derartige
Strukturen jedoch oftmals in begrenzten und kiinstlichen Kontexten.
Dies erschwert den Lernprozess und beeintrichtigt die Natiirlichkeit des
Spracherwerbs. Ein effektiver Spracherwerb im Deutschunterricht sollte
daher nicht auf konventionelle Unterrichtsmodelle beschrinkt bleiben.
Effektiver Sprachunterricht beschrénkt sich nicht allein auf Wortschatz-
und Grammatikkenntnisse, sondern erfordert auch den Einsatz
authentischer Materialien und Unterrichtsmodelle, die es den Lernenden
ermdglichen, die Sprache sinnvoll und kontextbezogen zu verwenden.
Kreative Unterrichtsmodelle, die in diesem Sinne entwickelt werden,
steigern sowohl die Motivation als auch die Nachhaltigkeit des Lernens
(vgl. BeiBwenger et al., 2025). Solche Unterrichtsmodelle umfassen ein
didaktisches Konzept sowie die im Rahmen der Lehrerausbildung in der
Praxisphase vermittelten Unterrichtsplanungen. Esslinger-Hinz et al.
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(2013) haben in diesem Zusammenhang acht Bausteine definiert, die ein
solcher Unterrichtsentwurf enthalten sollte. Diese Bausteine sind fiir
einen Unterrichtsentwurf notwendig und stehen in enger Verbindung
zueinander.

Abb. 1. Die Bausteine eines Unterrichtsentwurfs (Esslinger-Hinz et al. 2013:

Trakya Germanistik Studien Band 4

12)

i Baustein1
Kompetenzen:
Was soll erreicht werden?

Baustein g
i Begriindung und Analyse
i derLernaufgaben

Baustein 2

i Die Sache - i Methodische Entscheidun-
i der Unterrichts- i gen begrinden
gegenstand

i Baustein 3
¢ Begrindungdes
i Unterrichtsgegenstands

Baustein &

: Bausteiny
¢ Visuelle Modellierung der
Planungszusammenhange

Baustein 8
Literaturhinweise und
i Anlagen

i Baustein g4
| Voraussetzungen
des Unterrichts

Beiswenger et al. (2025) zufolge ein konkreter Unterrichtsentwurf ist,

“der sich auf die Planung einer Unterrichtseinheit in einer
bestimmten Klasse in einer bestimmten Schule bezieht und
die Kenntnis der Lernendengruppe mit ihren
charakteristischen Lernbedingungen, des schulinternen
Curriculums  einschlieflich der darin  getroffenen
Festlegungen zu Unterrichtsmedien und -materialien fiir
das Fach Deutsch sowie der Ausstattung der Schule
voraussetzt. *“ (Beiswenger et al., 2025: 58).

Laut Esslinger-Hinz et al. (2013) ist der Zweck von Unterrichtsplinen:
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,,eine Lehr-Lern-Situation imaginativ vorauszudenken.
Jemand, der Unterricht plant, entwickelt begriindete
Vorstellungen davon, was weshalb im Unterricht
geschehen soll. Im Unterrichtsentwurf werden diese
Uberlegungen und Ergebnisse in eine schrifiliche,
vielleicht auch bildliche Form gebracht, die sie fiir Dritte
gut und schliissig nachvollziehbar macht.” (Esslinger-
Hinz etal 2013: 11).

Esslinger-Hinz et al. (2013) verwenden anstelle des Begriffs
Unterrichtsplan ~ den  Begriff = Unterrichtsentwurf, da  ein
Unterrichtsentwurf kontinuierlich erneuert und aktualisiert werden
sollte. Er muss je nach Lernenden, Lernumgebung, Niveau oder Thema
flexibel angepasst werden konnen. Das in dieser Arbeit behandelte und
als Beispiel entwickelte Unterrichtsmodell unterscheidet sich ebenfalls
von einem traditionellen Unterrichtsplan. Im Gegensatz zu einem
herkémmlichen ,,Unterrichtsplan® konzentriert sich dieses Modell nicht
nur auf Inhalte und Zeitabldufe, sondern stellt eine ganzheitliche
Unterrichtsgestaltung dar, die auch pddagogische Zielsetzungen,
didaktische Ansdtze und die Strukturierung von Lernprozessen
beriicksichtigt. Beilwenger et al. (2025) erldutern dies folgendermalien:

“Was Unterrichtsmodelle von konkreten
Unterrichtsentwiirfen unterscheidet, ist, dass sie sich auf
das imaginative Vorausdenken der Lehr-Lern-Situation,
deren didaktische Begriindung und die Beschreibung einer
idealisierten ~ Phasengliederung  des Unterrichts
beschrinken.” (Beiswenger et al., 2025: 58f.).

Die vorliegende Arbeit basiert auf Data-driven Learning (DDL) und
verfolgt das Ziel, den Spracherwerb entdeckungsorientiert und
sprachbewusst zu gestalten. Data-driven Learning (DDL) ist ein Ansatz,
bei den Lernenden anhand von Korpora authentische
Sprachgebrauchsbeispiele ~ direkt  untersuchen und  dadurch
Sprachstrukturen, Muster, Verwendungsweisen und
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Bedeutungszusammenhinge eigenstindig entdecken und erwerben
(Boulton, 2010; BeiBBwenger, 2019). Dieser Ansatz wurde von Johns
(1991)  entwickelt, mit dem Ziel, die Lernenden im
Spracherwerbsprozess in die Rolle von Forschenden zu versetzen.
Dadurch wird erméglicht, dass Lernende die theoretisch erarbeiteten
Prinzipien unmittelbar auf den Unterrichtskontext iibertragen und dort
anwenden konnen.

Im DaF-Unterricht ist insbesondere die kreative Auseinandersetzung
mit grammatischen Strukturen von grofler Bedeutung, da sie den
Lernenden nicht nur das Auswendiglernen erspart, sondern auch ein
tieferes Verstdndnis und einen aktiven Gebrauch der Sprache fordert. Im
kreativen Unterrichtsansatz entdecken die Lernenden grammatische
Strukturen im jeweiligen Kontext (BeiBwenger et al., 2025; Heringer,
2004; Willis & Willis, 2007; Reich, 2008). Auch idiomatische
Wendungen und feste Redemittel werden auf diese Weise
kontextgebunden  erworben.  Dadurch  steigt sowohl  die
Sprachbewusstheit der Lernenden als auch ihre Motivation zum
Sprachenlernen.

Korpusdaten stellen dabei ein méchtiges Instrument dar, da sie die
Analyse sprachlicher Einheiten anhand authentischer Gebrauchsfille
ermdglichen. Durch die Untersuchung sprachlicher Strukturen in
authentischen Texten aus Korpora lernen die Lernenden nicht nur die
Strukturen selbst kennen, sondern auch deren Verwendungskontexte
und Funktionen. Dariiber hinaus kénnen sie — zeit- und ortsunabhingig
— auch auferhalb des Unterrichts auf Korpusprogramme und -daten
zugreifen und so ihr Wissen vertiefen. Insgesamt bietet die
Korpuslinguistik als linguistische Disziplin ein enormes didaktisches
Potenzial. Storer (2011: 216) beschreibt dies folgendermallen: ,,viele
neue Moglichkeiten, sprachliche Regularititen und Strukturen in
authentischen Verwendungskontexten qualitativ und quantitativ zu
analysieren.” BeiBwenger et al. (2025) haben vor diesem Hintergrund,
ausgehend von einem korpusbasierten Lehransatz, fiir eine bestimmte
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Zielgruppe sechs exemplarische Unterrichtsmodelle entwickelt, die auf
die Vermittlung spezifischer Kompetenzmerkmale ausgerichtet sind.

Die vorliegende Arbeit verfolgt das Ziel, auf Grundlage des in
Sprachkorpora im Deutschunterricht (BeiBwenger et al.,, 2025)
vorgeschlagenen Ansatzes zur Erstellung von Unterrichtsmodellen und
-materialien mit Hilfe von Korpora, ein didaktisch fundiertes
Unterrichtsmodell zu entwickeln. Vorgestellt wird ein kreatives,
datengestiitztes Unterrichtsmodell (DDL), das auf Korpusdaten aus dem
DWDS basiert. Dieses Unterrichtsmodell konzentriert sich auf den
Gebrauch der Partizipien (Partizip I und II) als Adjektive im Deutschen.

Das Hauptziel besteht darin, anhand authentischer Sprachbeispiele zu
zeigen, wie — in Anlehnung an die Modelle von BeiBwenger et al. (2025)
— das Thema Partizipien als Adjektive im korpuslinguistischen Kontext
didaktisch aufbereitet und daraus konkrete Unterrichtsinhalte sowie
Materialien entwickelt werden konnen. Das Modell richtet sich in erster
Linie an universitire = DaF-Lehrveranstaltungen sowie an
Lehramtsanwirter der DaF, die sich im 7. oder 8. Semester in der
schulpraktischen Ausbildung befinden.

Ein weiteres Ziel ist es, mit diesem exemplarischen Unterrichtsmodell,
das auf Korpusanalysen basiert, Lehrkriaften und Lehramtsanwirter ein
praxistaugliches Unterrichtsmaterial an die Hand zu geben, das im
Unterricht und wéhrend der Praktika eingesetzt werden kann. Zugleich
soll aufgezeigt werden, wie Korpora im DaF-Unterricht zur
Materialentwicklung genutzt werden konnen. Das Modell versteht sich
als ein anwendungsorientiertes Beispiel fiir Lehrkrifte und
Lehramtsstudierende, das eine praxisnahe Orientierung bietet, wie
kreative Methoden des Sprachunterrichts strukturiert werden konnen. In
diesem Zusammenhang werden folgende Fragestellungen behandelt:
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*Wie lassen sich Partizipien mit Hilfe von Korpora lehren und lernen?

*Wie konnen ausgewihlte Korpusbelege didaktisch aufbereitet werden,
um produktive und rezeptive Kompetenzen der Lernenden zu fordern?

*Welche Moglichkeiten bietet die Korpusanalyse fiir den gezielten,
kontextualisierten Einsatz von Partizipien im Unterricht?

METHODE

Die vorliegende Studie versteht sich als konzeptionelle qualitative
Untersuchung im Sinne einer didaktischen Modellstudie. Sie basiert auf
dem Design-Based Research-Ansatz (DBR), der fiir die Entwicklung,
Erprobung und theoretische Fundierung innovativer
Unterrichtskonzepte im Fremdsprachenunterricht besonders geeignet ist
(Anderson & Shattuck, 2012; Freigang, 2021). DBR verfolgt das Ziel,
durch iterative Zyklen von Entwurf, Durchfiihrung, Analyse und
Uberarbeitung sowohl praxisnahe als auch theoretisch fundierte
Unterrichtspraktiken zu entwickeln (vgl. HuBmann et al., 2013: 30;
McKenney & Reeves, 2019: 83; Reinmann, 2023: 1; Hartel, 2024: 2).
Diese didaktische Modellentwicklung orientiert sich zudem an DBR in
der Fachdidaktik (Delius, 2022). Auf der Grundlage von Korpusdaten
(DWDS) wird ein Unterrichtsmodell zur Vermittlung von als Attribut
verwendeten Partizipien 1 und II entwickelt und exemplarisch
ausgearbeitet. Grundlage bildet dabei der Ansatz des DDL, der die
Lernenden dazu anleitet, Sprachstrukturen anhand authentischer
Korpusbelege eigenstindig zu entdecken (vgl. Johns, 1991; Boulton,
2010). Als Datenquelle wurde das Korpus DWDS herangezogen. Die
Benutzerfreundlichkeit des DWDS macht es besonders geeignet fiir den
Einsatz im Unterricht: Die einfache Suchfunktion und die iibersichtliche
Benutzeroberfliche ermoglichen eine direkte Integration der
Korpusarbeit in den Unterrichtsverlauf. Dadurch kénnen authentische
Sprachbelege nicht nur fiir die Unterrichtsgestaltung aufbereitet werden,
sondern auch als Grundlage fiir kreative Aufgabenformate dienen.
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Die zur Erstellung und Analyse des Unterrichtsmaterials verwendeten
Beispiele stammen aus ,,Gegenwartskorpora mit freiem Zugang® des
DWDS, die insgesamt 3 156 011 535 Token umfasst. Da es sich hierbei
um ein aktuelles Korpus handelt, das auch zeitgendssische Sprachdaten
enthélt, wurde es fiir diese Untersuchung ausgewdhlt. Fiir die im
Mittelpunkt der Arbeit stehenden Verwendungen des Partizips I und
Partizips II in adjektivischer Funktion wurde im Suchsystem des DWDS
der Befehl $p=ADJA eingesetzt. Die Sortierung wurde auf ,,zuféallig*
eingestellt. Auf diese Weise konnte zur besseren Handhabbarkeit und
zur Erstellung einer geeigneten Stichprobe eine durch Zufallsauswahl
(random) begrenzte Datengrundlage erzeugt werden, was zur Validitét
und Reliabilitdt der Untersuchung beitrdgt. Allerdings umfasst die
Suchanfrage $p=ADJA sdmtliche attributiven Adjektive (z. B. [das]
grof3e [Haus]). Eine spezielle Suchabfrage ausschlieBlich fiir Partizipien
in adjektivischer Funktion existiert nicht. Daher wurden die
adjektivischen Verwendungen von Partizip [ und II durch eine manuelle
Untersuchung der Stichprobe analysiert.

$p=ADJA n 0 o

Korpus: Start: Ende: Teilkorpora:  anzeigen/auswahlen
Gegenwartskorpora mit freien v 2015 2025
Anzeige: Sortierung: Treffer pro Seite:

OKWIC ®voll O maximal aufillig v 50 v

1-50 von 89565462 Treffern
0
1: Panoramafreiheit. In: Wikipedia: Die freie Enzyklopadie. 07.06.2025
Im Senat schlug der befasste Ausschuss fiir Kultur, Bildung und Kemmunikation (commission de la Culture, de I’Education et de la Communica-
tion) in seinem Abschlussbericht im Rahmen einer umfassenden Erérterung der Bestimmung eine Anderung vor, wonach nicht nur Einzelperso-
nen, sondern auch gemeinniitzige Organisationen (im Sinne des Gesetzes vom 1. Juli 1901) in den Genuss der Panoramafreiheit kommen sollten.

—~ W2 3 4 5 —~ 45 40| =

2:  Riddler In: Wikipedia: Die freie Enzyklopadie. 30.06.2025
Bisweilen tragt er auch eine schmale, die Augen umrahmende, das Gesichtsfeld ansonsten nicht bedeckende Gesichtsmaske (in neueren Co-
mics tragt er eine griine Sonnenbrille).

3. StraRenbahn Mainz. In: Wikipedia: Die freie Enzyklopidie. 04.06.2025
So konnten die neu hinzugekommenen Wagen nicht mehr in der Lackiererei {iberholt werden, weil diese nur fiir kurze Fahrzeuge ausgelegt war.

4:  Alpine Ski-Juniorenweltmeisterschalten 2025. In: Wikipedia: Die freie Enzyklopadie. 24.06.2025,
Datum: 4. M&rz 2025 Piste: Priesnig B

5:  Ithaca (New York). In: Wikivoyage. 29.02.2004

3.2024.
Herbert F. Johnson Museum of Art: Grofes Kunstmuseum, das in einem der ungewéhnlichsten Gebdude des Campus untergebracht ist.

Abb. 2. Anzeige des Rechercheergebnisses zu Suchanfrage $p=ADJA im
Korpus Gegenwartskorpora mit freiem Zugang des DWDS.
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Fiir die Studie wurden die ersten zehn im Suchergebnis angezeigten
Worter als Beispiele ausgewihlt. Die im Unterricht zu vermittelnden
Worter wurden auf diese Weise bestimmt. Die fiir die Erstellung des
Materials und des Beispieldesigns ausgewihlten Partizipien wurden im
DWDS anhand des Wortprofils analysiert, das Kollokationen sichtbar
macht. Von den attributiven Verwendungsbeispielen wurden jeweils die
fiinf am haufigsten vorkommenden Kollokationen als Beispiele fiir die
Materialentwicklung ausgewéhlt.

In einem zweiten Schritt wurden auf Grundlage der Korpusanalyse
Daten fiir das Thema ,,Partizipien als Adjektive* herangezogen, um ein
beispielhaftes Unterrichtsmodell sowie begleitendes
Unterrichtsmaterial zu entwickeln (vgl. Anhang I). Auf diese Weise
wird der theoretische Rahmen in die Praxis iiberfiihrt. Dabei wurden die
von Beillwenger et al. (2025) vorgestellten Phasen und das von ihnen
entwickelte Modell beriicksichtigt. Die nachstehende Tabelle
veranschaulicht die von BeiBwenger et al. (2025) erarbeitete und im
Unterrichtsmodell eingesetzte Struktur des Kurzprofils zu den
Unterrichtsmodellen. Dieses Kurzprofil stimmt zudem mit dem
Unterrichtsplan ~ iiberein, den die Lehramtsstudierenden des
Studiengangs Deutsch an der Trakya-Universitdt im 7. und 8. Semester
im Rahmen ihrer Schulpraktika fiir ihre Unterrichtsstunden erstellen.

Tabelle 1

Struktur des Kurzprofils zu den Unterrichtsmodellen (Beiswenger et. al.,
2025:61)

Klassenstufe: Angabe zur Jahrgangsstufe

Zeitbedarf: Schitzung zum Zeitbedarf

Kompetenzen: | Angaben zu den mit der Unterrichtseinheit adressierten
Kompetenzen mit Bezug auf die Bildungsstandards

Deutsch
Inhalte: Angaben zu den Inhalten der Unterrichtseinheit
Vorwissen: Angaben zum Vorwissen, {iber das die Schiiler:innen
verfiigen sollten
Korpora: Angabe der Korpora, die in der Unterrichtseinheit zum

Einsatz kommen

237



Trakya Germanistik Arastirmalar1 Cilt 4 Trakya Germanistik Studien Band 4

Die Tabelle enthilt die Informationen, die bei der Vorbereitung eines
Unterrichtsplans beriicksichtigt werden miissen. Dem von BeiBwenger
et al. (2025) entwickelten Unterrichtsmodell folgend werden nach den
in Tabelle 1 dargestellten Angaben die weiteren Bestandteile des
Unterrichtsmodells —Sachanalyse, Vermittlungsziel und didaktisches
Konzept, Unterrichtsverlauf, Weiterfiihrung sowie Literaturhinweise —
vorgestellt. Auch in der vorliegenden Arbeit wurden diese Phasen bei
der Erstellung des Unterrichtsmodells zum Thema ,,Partizipien als
Adjektive“beriicksichtigt. AbschlieBend wurde auf Grundlage von
Korpusdaten ein beispielhaftes Unterrichtsmaterial entwickelt, das im
Unterricht eingesetzt werden kann.

BEFUNDE

Unterrichtsmodell: Korpusbasierte Arbeit mit Partizip I und II im

DaF-Unterricht

Die folgendeTabelle bietet ein Kurzprofil zum Unterrichtsmodell fiir
das Thema ,,Partizipien®. Sie fasst die wesentlichen Elemente eines
Unterrichtsentwurfs zusammen und dient als Orientierung bei der
Planung und Durchfiihrung des Unterrichts.

Tabelle 2
Kurzprofil (Unterrichtsentwurf) zu dem Unterrichtsmodell fiir das Thema
., Partizipien *

Klassenstufe Bachelorstudium (7.—8. Semester) im Lehramtsstudiengang

,Deutsch als Fremdsprache* (B2-Niveau laut GER)

2 Unterrichtsstunden a 50 Minuten (inkl. Hausaufgabe und
Zeitbedarf Ergebnissicherung) (plus eine weitere Doppelstunde, wenn
die DWDS Korpora noch nicht bekannt sind)

Kompetenzen | Kompetenzbereich: Schreiben
(GemidB den | Die Studierenden:
in den
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Bologna-
Formularen
enthaltenen
Angaben)

-analysieren die als Adjektiv verwendeten Partizipien
hinsichtlich ihrer Wortbildung (z. B. kommen — kommend,
einfiihren — eingefiihrt),

-gliedern sie in ihre Wortbestandteile (Stamm + Suffix,
z. B. bedeut + end, ge+bor + en),

-erkennen  flektierte Formen von Partizipien in
unterschiedlichen grammatischen Kontexten (z. B. Genus,
Numerus, Kasus),

-iiberpriifen die korrekte Schreibung und Kongruenz der
Partizipialformen im Satz (z. B. eine verlorene Méglichkeit,
ein kommendes Kind),

-libertragen korrekte orthografische Strukturen in eigene
Texte

Kompetenzbereich: Sprache wund Sprachgebrauch
untersuchen

Grammatik und Wortbildung reflektieren und kreativ
nutzen

Die Studierenden:

-analysieren die syntaktische Struktur von als Adjektiv
verwendeten Partizipien mithilfe eines Korpus.
-vergleichen Partizip I und II hinsichtlich Funktion,
Bedeutung und Verwendungskontext.

-erkennen Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen
finiten Verbformen und Partizipien.

-erweitern ihren Wortschatz durch selbstindige Analyse
von echten Sprachbelegen.

Kompetenzbereich: Mit Medien und Texten umgehen
Informations- und Recherchekompetenz stérken

Die Studierenden:

-nutzen digitale Korpora (z. B. DWDS) zur Recherche
typischer Verwendungen von Partizipien im Kontext.
-dokumentieren gefundene Beispiele und reflektieren diese
im Hinblick auf Grammatik, Stil und Bedeutung.

-nutzen unterschiedliche Informationsangebote und
Recherchemdglichkeiten.

Kompetenzbereich: Sprache als System begreifen
Digitale Sprachressourcen gezielt einsetzen

Die Studierenden:

-arbeiten mit digitalen Tools wie DWDS oder COSMAS 11,
um Sprachgebrauch empirisch zu untersuchen.
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-erkennen sprachliche Muster und Regularititen anhand
realer Sprachdaten.

-nutzen korpusgestiitzte Ergebnisse zur Ableitung
grammatischer Regeln und typischer Kollokationen.

Inhalte adjektivisch gebrauchtes Partizip I und Partizip I1
. zu Verbformen (Infinitiv, Préteritum usw.), zu
Vorwissen Wortbausteinen (Wortstamm, Suffix), zu Wortarten (Verb,
Nomen) usw., zu Recherche in den DWDS-Korpus usw.
Korpora DWDS (bes. Gegenwartskorpora mit freiem Zugang)
Sachanalyse

In der deutschen Grammatik sind Partizip I und Partizip II Wortarten,
die sowohl als Verb als auch als Adjektiv fungieren konnen. In der
Literatur wird die Struktur dieser Wortarten wie folgt definiert:

“Es gibt zwei Partizipien: das Partizip I und das Partizip II. Das Partizip
I hat die Endung -end oder -nd: such-end, schreib-end, brenn-end,
flimmer-nd. Das Partizip II wird je nach der Flexionsklasse des Verbs
mit der Endung -t oder -en gebildet; auBerdem weist es hiufig das Prifix
ge- auf: ge-such-t, ge-schrieb-en, ge-brann-t, ge-flimmer-t.” (Duden,
1998: 100f.)

,Im Deutschen gibt es zwei Formen des Partizips: Partizip I (auch:
Partizip Prisens), Partizip II (auch: Partizip Perfekt). Das Partizip I wird
gebildet, indem an den Verbstamm -end angehdngt wird: singend,
lesend, trinkend. Es hat immer aktivische Bedeutung. Beim attributiven
Gebrauch des Partizip I wird es wie ein Adjektiv dekliniert... Das
Partizip II wird durch folgende Verdnderungen gebildet: Das Element
ge- wird vor den Verbstamm gesetzt: ge-macht...“ (Fleer, 2008: 77f.)

“Daneben gibt es Partizip [-Formen, die semantisch im weitesten Sinne

Gleichzeitigkeit ausdriicken konnen und schulgrammatisch auch als
»Partizip Prasens* oder ,,Mittelwort der Gegenwart* bezeichnet werden.
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Sie kommen zwar vom Verb, lassen sich aber nicht als Verb, sondern
nur adjektivisch verwenden...” (Granzow-Emden, 2013: 221)

Partizipien kdnnen auch als Adjektive verwendet werden. Wenn sie als
Adjektive verwendet werden, konnen sie wie andere Adjektive
dekliniert werden (vgl. Gottstein-Schramm et. al., 2011: 48; Fleer, 2008:
78f.). Insbesondere die Verwendung von Partizipien als Adjektive
beschreibt in der Regel ein Substantiv und steht in attributiver Position:
“Partizip Préasens als Adjektive: Ich lege den Schinken in das kochende
Wasser.

Partizip Perfekt als Adjektive: Ich hitte gern 200 Gramm gekochten
Schinken.” (Gottstein-Schramm et. al., 2011: 48)

Es ist wichtig, den Bedeutungsunterschied zwischen den beiden
Partizip-Arten zu kennen, die als Adjektive verwendet werden. Partizip
I wird im aktiven Sinne verwendet, wiahrend Partizip II in der Regel im
passiven Sinne verwendet wird. Das Partizip I kann auch adjektivisch,
meist attributiv, verwendet werden. In diesem Fall wird es wie ein
Adjektiv dekliniert.

der geschriebene Text (= der Text, der geschrieben wurde)
die Geretteten (= die Menschen, die gerettet wurden)

,Das attributive Partizip II hat dann aktivische Bedeutung, wenn es von
bestimmten intransitiven Verben gebildet ist (Verben, die ihr Perfekt mit
sein bilden, vor allem Bewegungsverben und auch reflexive Verben):
der eingefahrene Zug (= der Zug, der eingefahren ist), die
angekommenen Giste (= die Géste, die angekommen sind), die verliebte
Braut (= die Braut, die verliebt ist).“ (Fleer, 2008: 79)

Die Ableitung von Adjektiven aus diesen Strukturen, d.h. die
Verwendung von Partizipialadjektiven, spielt insbesondere in der
Schriftsprache eine wichtige Rolle. Dank dieser Strukturen enthalten
Sdtze mehr Informationen und es kann ein akademischerer und
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stilistischerer Ausdruck erzielt werden. Solche Konstruktionen werden
im Deutschen hdufig verwendet, um die Bedeutung zu verdichten und
Sétze kiirzer, aber inhaltlich reichhaltiger zu gestalten. Diese
sprachliche Besonderheit ist fiir Deutschlernende von grofBer
Bedeutung, wenn sie ihre Sprachkompetenz und ihre akademischen
Schreibfdhigkeiten verbessern mochten. In diesem Zusammenhang sind
Partizipien fiir Lernende ein wichtiger Unterrichtsinhalt. Sie
ermdglichen eine Variation von Satzstrukturen, bereichern Texte und
erzeugen kontextbezogene Bedeutung. Dariiber hinaus lassen sich diese
Konstruktionen oft als kiirzere und effektivere Alternative zu
Relativsiatzen verwenden: Die Frau, die dort steht, ist meine Lehrerin.
Die dort stehende Frau ist meine Lehrerin.

Vermittlungsziel und didaktisches Konzept

Ausgehend von konkreten Korpusbelegen erkennen die Studierenden
die typische Verwendung, Bedeutung und Textsortenabhdngigkeit von
Partizipien. Dies fordert nicht nur die funktionale Grammatikkompetenz
und Leseverstehen, sondern schult auch die Fahigkeit zur
kontextsensitiven =~ Sprachverwendung. Dariiber hinaus kdnnen
Lehramtsanwiérter, die in ihren Lehrveranstaltungen auf diese Weise
Korpora einsetzen, wihrend ihres Praktikums bei praxisorientierten
Arbeiten wie der Entwicklung von Unterrichtsmaterialien oder der
Erstellung von Unterrichtsplinen korpusgestiitzte Ansdtze wirksam
nutzen, wobei Korpusdaten eine wichtige Quelle darstellen kdnnen. In
diesem Zusammenhang sollten auch die ,,Lernziele der DaF-Abteilung*
in den Bologna-Formularen der Studienginge Deutschlerhamt
beriicksichtigt werden. Besonders die folgenden Lernziele lassen sich
direkt mit korpusgestiitzten Lehr-Lern-Methoden in Verbindung
bringen:
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Tabelle 3
Lernziele der Abteilung (DaF), die sich auf Unterrichtsmodell beziehen

Nr. | Lernziele der Abteilung (DaF)

7 Er erstellt und fiihrt Unterrichtspline durch, indem er die
Entwicklungsmerkmale und individuellen Unterschiede der
Lernenden sowie die Eigenschaften und Lernziele des Fachgebiets
beriicksichtigt und dabei die am besten geeigneten Lehrstrategien, -
methoden und -techniken anwendet.

8 Er entwickelt Materialien, die sowohl dem Fachgebiet als auch den
Bediirfnissen der Lernenden entsprechen.

13 | Er nutzt die fiir sein Fach erforderliche Software sowie Informations-
und Kommunikationstechnologien auf fortgeschrittenem Niveau.

Von den Lehramtsanwérter wird erwartet, dass sie Unterrichtspldne
erstellen, Materialien entwickeln und moderne
Informationstechnologien in einem paddagogischen Kontext funktional
einsetzen konnen. Korpusgestiitzter Fremdsprachenunterricht bietet
einen Ansatz, der mit all diesen Kompetenzen iibereinstimmt; er erhoht
sowohl die Qualitdt des Lehr-Lern-Prozesses als auch die Mdglichkeiten
der Studierenden, ihre digitale Literalitit und Anwendungskompetenzen
weiterzuentwickeln.

Im Mittelpunkt des hier vorgestellten Unterrichtsmodells steht das
Lernziel, dass die Studierenden im Deutschunterricht das digitale
Korpus-Portal DWDS nutzen, um das Thema Partizipien anhand
authentischer Sprachbeispiele zu entdecken und auf kreative Weise
Unterrichtsmaterialien aus Korpusdaten zu entwickeln. Ziel der
Unterrichtseinheit ist es, Strukturen, die gewohnlich eher formal gelernt
werden, durch den Bezug auf reale Sprachverwendung transparenter
und effektiver fiir den Lernprozess zu machen. Die Lehramtsanwérter
erforschen das Thema Partizipien im DWDS-Korpus und erkennen
diese Strukturen anhand authentischer Sprachverwendungsbeispiele.
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Sie entdecken die strukturellen und semantischen Unterschiede
zwischen dem Gebrauch von Partizip I und Partizip II.

Das Kind, das weint, sucht seine Mutter.  _ Das weinende Kind
sucht seine Mutter. (Aktiv, Prasens, Gleichzeitigkeit)
Die Vase, die gestohlen wurde, ist ein Kunstwerk aus alter Zeit.

Die gestohlene Vase ist ein Kunstwerk aus alter Zeit. (Passiv, Perfekt)

Solche Strukturen werden {iberwiegend in der Schriftsprache
verwendet, wodurch die Lernenden mit deren Gebrauch vertraut
werden. Indem sie lernen, strukturelle Themen wie Partizipien in
Korpora zu untersuchen, konnen sie auch Unterrichtsmaterialien fiir ihr
Praktikum entwickeln. Die Lehrkrifte konnen den Unterricht zum
Thema mithilfe des DWDS auch dann durchfilhren, wenn die
Studierenden keine Tablets oder Computer zur Verfiigung haben, indem
die Inhalte an die Tafel projiziert werden. In diesem Fall erwerben die
Lehramtsanwirter jedoch keine direkte Anwendungserfahrung.
Angesichts der heutigen technologischen Gegebenheiten zeigt sich
jedoch, dass fast alle iiber Tablets oder dhnliche Gerite verfiigen. Auch
wenn die Nutzung iiber Smartphones eher schwierig ist, kann sie
dennoch als Option betrachtet werden.

Vor der Unterrichtsstunde sollten die Lehrkrifte im DWDS ein
geeignetes Teilkorpus priifen, passende Beispiele auswdhlen und
vorbereitet in den Unterricht kommen. Zusétzlich kdnnen sie mit diesen
Beispielen ein Arbeitsblatt erstellen. Auf diese Weise konnen auch die
Lehramtsanwérter ein Arbeitsblatt mit authentischen Beispielen aus
ihrer eigenen Anwendungspraxis entwickeln. Dadurch erwerben sie
Kompetenzen, die den Lernzielen 7, 8 und 13 in den Bologna-
Formularen entsprechen. Im folgenden Abschnitt wird hierzu ein
Beispiel fiir ein Unterrichtsmaterial vorgestellt.
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Unterrichtsverlauf

Der im untenstehenden Unterrichtsplan dargestellte Unterrichtsverlauf
bietet nicht nur die Vermittlung theoretischer Kenntnisse, sondern
verfolgt das Ziel, dass Lehramtsanwirter durch den direkten Umgang
mit Sprachdaten Wissen selbststindig erschlieen, interpretieren und
die gewonnenen Ergebnisse in einem didaktischen Kontext anwenden
konnen. Dabei wird ein forschungsorientiertes und lernerzentriertes
Modell zugrunde gelegt, das auf Wiederholbarkeit und Kontinuitdt im
Lehr-Lern-Prozess basiert. Diese Struktur unterscheidet sich von
traditionellen Lehrmodellen, die lediglich auf Wissensvermittlung
beruhen, indem sie die aktive Teilnahme der Studierenden, ihre
Kreativitit, ihre kritischen Denkféhigkeiten sowie ihre Kompetenz zur
datenbasierten Analyse in den Vordergrund riickt. Das in diesem
Zusammenhang entwickelte Modell orientiert sich an ,echten®
Forschungsprozessen und ermdglicht es  Lehramtsanwirter,
systematisch mit korpusgestiitzten Sprachdaten zu arbeiten.

Tabelle 4
Musterunterrichtsplan zur Vermittlung des Themas ,, Partizip I und 11 mithilfe
des DWDS-Korpus
. Didaktische Sozialfor Material &
Zeit Phase Inhalt m Arbeitsauftrag
Aktivierung: Was sind Brainstormin
5 Min Einstieg Partizipien? Kurze Plenum £
. an der Tafel
Beispielsammlung
Erklérung der Formen
Partizip I/ I Leh
. Erarbeitung (Unterschiede, enrervo Tafelbild,
15 Min . rtrag +
-sphase Funktion, Rechercheblatt
. Handout
morphologische
Bildung)
10 Min Ubungs- Im.DWDS n.ach . Partner- DWDS-Korpus,
phase I Beispielen fiir Partizip oder Suchoperatoren
I und Partizip II in (POS-Tagging
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Ubungs-

10 Min phase 11

Feedback &
Uber-
priifung

8 Min

Schluss &
Hausauf-
gabe

2 Min

adjektivischer Funktion
(z. B. folgend,
kommend, gelungen,
verloren) suchen, je 5
Beispiele mit Kontext
notieren und
analysieren.

Im Wortprofil
Kollokationen
ausgewahlter
Partizipien untersuchen

Schreibauftrag: Mini-
Text mit 5 Partizipien
schreiben

Présentation
ausgewahlter Texte,
Peer-Feedback anhand
von Kriterien: Klarheit,
stilistische Wirkung,
grammatische
Richtigkeit

Reflexion: Was habe
ich tiber Partizipien
und iiber Sprache
gelernt?

Fortsetzung des Textes
mit weiteren
Partizipien /
Korpusrecherche:
Suche im DWDS-
Korpus nach héufig
verwendeten
Partizipialadjektiven
im Bereich Politik /
Medien / Werbung

Gruppen-
arbeit

Einzelarb
eit mit
Riickmel
dung

Plenums-
diskussio
n

Plenums-
diskussio
n,

schriftlic
he
Abgabe

etc.),
vorbereitete
Abfragen (z. B.
$p=ADJA,
Filter ,,Partizip
I/11°)

Arbeitsblatt,
Textsortenwahl
offen (z. B.
Blogpost,
Nachricht,
Produktbeschrei
bung)

Tafelbild,
Tablets oder PC

Zu Beginn der Stunde stellt die Lehrkraft den Studierenden im Plenum
die Frage: Was sind Partizipien? Die gesammelten Antworten werden
an die Tafel geschrieben. AnschlieBend notiert die Lehrkraft selbst eine
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Reihe von Wortern wie lachend, gekochte, geschriebene, kommende.
Sie bittet die Lernenden, diese Ausdriicke intuitiv zu bewerten, und fragt
nach Unterschieden zwischen den Wortern.

In der anschlieBenden Erarbeitungsphase présentiert die Lehrkraft die
Worter in Beispielsdtzen. Um die Aufmerksamkeit der Lernenden zu
lenken, hebt sie bestimmte Wortgruppen hervor, z. B. geschriebener
Brief, kommende Woche, gekochtes Essen, lachendes Kind, und stellt
gezielte Fragen zu deren grammatischer Funktion. Gemeinsam wird
erarbeitet, dass es sich hierbei um Partizipien handelt, die als Adjektive
verwendet werden. Dabei wird untersucht, welche grammatischen
Eigenschaften  diese = Strukturen  aufweisen und  welche
Bedeutungsnuancen sich aus der Verwendung von Partizip 1 bzw.
Partizip II ergeben. Die Lehrkraft gibt hierzu einen kurzen Input zu den
morphologischen und funktionalen Unterschieden zwischen Partizip I
und Partizip II.
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Die Ubungsphase I ist der korpusgestiitzten Entdeckung gewidmet.
Nachdem die Moderationslehrkraft eine kurze Einfiihrung in die
Nutzung der DWDS-Oberfliche gegeben hat, bearbeiten die
Studierenden vorbereitete Forschungsaufgaben in Paar- oder
Gruppenarbeit. Dabei suchen sie mit Hilfe der Filteroptionen im
DWDS-Korpus (z. B. POS-Tag $p=ADJA) selbststindig nach
Beispielen fiir Partizip [ und II und markieren jeweils fiinf Beispielsétze
mit Partizipien. Sie analysieren deren Verwendung im DWDS-Korpus
(vgl. Abb. 2). AnschlieBend geben sie die ausgewdhlten Worter einzeln
im Korpus ein und untersuchen deren Vorkommen in unterschiedlichen

Satzkontexten.
fotgend\ n e o
Korpus: Start: Ende: Teilkorpora: anzeigen/auswihlen
Gegenwartskorpora mit freien v 2015 2025
Anzeige: Sortierung: Treffer pro Seite:

OKWIC ®voll Omaximal aufllig v 50 v

1-50 von 735216 Treffern

1: Oracle Netsuite Open 2019. In: Wikipedia: Die freie Enzyklopadie. 07.04.2023,
Bei dem Turnier wurden die folgenden Preisgelder und Weltranglistenpunkte fiir das Erreichen der jeweiligen Runde ausgezahlt bzw. gutge-
schrieben.

9: PunjLloyd PSA Masters 2011, In: Wikipedia: Die freie Enzyklopadie. 07.04.2023.
Bei dem Turnier wurden die folgenden Preisgelder und Weltranglistenpunkte fiir das Erreichen der jeweiligen Runde ausgezahlt bzw. gutge-
schrieben.

3. Ascovirus. In: Wikipedia: Die freie Enzyklopadie. 24.04.2025.
Fiir die genauen Verwandtschaftsbeziehungen innerhalb der Gattung Ascovirusschlagt das ICTV folgendes Kladogramm vor:

4:  Mittelmeerfeldzug ven 1798. In: Wikipedia: Die freie Enzyklopadie. 07.05.2025
In den darauf folgenden zehn Minuten fiel kein einziger Schuss, wahrend die nachstgelegenen Schiffe mit Folgebranden kdmpften und die wei-

ter entfernten unter Schock verharrten.

5:  Schlacht bei Tiirkheim. In: Wikipedia: Die freie Enzyklopadie. 24.01.2025.
Die eigentlich unbedeutende Schlacht erwies sich durch den darauf folgenden Riickzug der Alliierten aus dem Elsass als wichtiger strategischer
Sieg der Franzosen.

6 Kleinstes gemeinsames Vielfaches. In: Wikipedia: Die freie Enzyklopadie. 13.01.2025.

Es gilt die folgende Gleichung:

7: 541 Gesetz zur Geltendmachung von Unterhaltsanspriichen im Veerkehr mit auslandischen Staaten (AUG 2011), 2021 [2011].
Auf Grund des Beschlusses nach § 40 Absatz 1 erteilt der Urkundsbeamte der Geschiftsstelle die Vollstreckungsklausel in folgender Form: Voll-
streckungsklausel nach § 36 des Auslandsunterhaltsgesetzes vom 23. Mai 2011 (BGBI. | S. 898).

Abb. 3. Anzeige des Rechercheergebnisses zu folgend im Korpus
Gegenwartskorpora mit freiem Zugang des DWDS?

3 Korpustreffer fiir »$p=ADJA«, aus dem Korpus Gegenwartskorpora mit freiem Zugang des
Digitalen Worterbuchs der deutschen Sprache,
<https://www.dwds.de/r/?q=%24p%3DADJA&corpus=dwdsxl&sc=samisdat&sc=ker
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ist Adjektivattribut von X .7 logDicel3  Freq.

1. Wortlaut 8.2 3400
2. Apotheke 7.7 2603
3. Satz 7.2 4134
4. Jahrzehnt 7.0 3565
5. Erklarung 6.9 2682
6. Tag 6.7 13308
7. Adresse 6.7 1507
8. Verlauf 6.6 1551
5. Beitrag 6.4 2201

18. Communiqué 6.3 902

Abb. 4. Anzeige des Rechercheergebnisses zu folgend als
Adjektivattribut im Wortprofil*

In der Ubungsphase II setzen die Lehramtsanwirter ihre
korpusgestiitzten Beobachtungen fort, die in eine kreative
Produktionsphase miinden, in der sie ihre Beobachtungen sprachlich
umsetzen. Mithilfe des Wortprofils untersuchen sie typische
Kollokationen (die finf am  hiufigsten = vorkommenden
Wortverbindungen), semantische ~ Felder = sowie  typische
Verwendungskontexte und diskutieren diese gemeinsam.

Die Studierenden dokumentieren Beispielsédtze, hdufig vorkommende
Kollokationen sowie stilistische Anmerkungen und halten ihre
Ergebnisse in strukturierter Form auf einem Arbeitsblatt fest.

21&sc=bundestag&sc=tsp&sc=spk&sc=ddr&sc=wikipedia&sc=bz&sc=gesetze&sc=
kern&sc=untertitel&sc=wikibooks&sc=blogs&sc=politische reden&sc=adg&sc=w
ikivoyage&format=full&date-start=2015&date
end=2025&p=5&sort=random&limit=50&seed=32>, abgerufen am 27.08.2025.

4 DWDS-Wortprofil fiir ,,folgend®, erstellt durch das Digitale Worterbuch der
deutschen Sprache, <https://www.dwds.de/wp/?limit=10&q=folgend>, abgerufen
am 27.08.2025.
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folgend ist Adjektivattribut von Wortiaut

1. Paul Badde: Was Jesus sagte. Die Welt, 30.04.2012
Bis zur Liturgiereform der katholischen Kirche in den 60er-Jahren wurden die Wandlungsworte vom Priester auf Lateinisch
gesprochen und hatten an dieser entscheidenden Stelle folgenden Wortlaut:

2. 0st Osterwalder U.: Apropos /Ausredenmonolog. Neue Zircher Zeitung, 30.04.1999
Und an jedem Spieltag geht im Lande die Halfte all jener, die dafiir Friihlingsferien und Freizeit opfern, frustriert als Verlierer
vom Court, nicht selten um Ausreden etwa folgenden Wortlauts nicht verlegen, die einen zufrieden strahlenden Sieger aber
nicht im geringsten interessieren:

3:  Siddeutsche Zeitung, 28.11.1998
Die Verfiigung hat folgenden Wortlaut:

4:  Archiv der Gegenwart, Bd. 65, 26.01.1995
Die Erklarung der EKD durch Landesbischof Klaus ENGELHARDT (Hannover) hat folgenden Wortlaut (gekiirzt):

5. Archiv der Gegenwart, Bd. 62, 10.06.1992
Am 6. Mai verlas der Vertreter des Vatikans vor der KSZE in Helsinki eine Botschaft des Papst es folgenden Wortlauts:

Abb. 5. Anzeige des Rechercheergebnisses zu folgend als
Adjektivattribut von Wortlaut im Wortprofil

AnschlieBend verfassen die Lehramtsanwiérter individuell einen kurzen
fiktiven Zeitungsartikel oder Blogbeitrag (ca. 80-100 Worter) und
integrieren darin mindestens fliinf Partizipien mit adjektivischer
Funktion in stilistisch sinnvoller Weise. Diese Phase fordert nicht nur
die sprachliche Kreativitit, sondern auch die Fahigkeit, textbasierte
Informationen produktiv umzusetzen. Die Lehrkraft ibernimmt hierbei
eine beratende Rolle und gibt auf Wunsch Riickmeldungen zu
Grammatik und Ausdruck.

In der Phase Feedback & Uberpriifung prisentieren ausgewihlte
Studierende ihre Texte im Plenum. Besonders gelungene oder originelle
Beispiele werden hervorgehoben. Im Rahmen einer moderierten
Diskussion bewerten ihre Kommilitonen die vorgestellten
Kombinationen hinsichtlich Grammatik, Kohdrenz und Semantik.

In der abschlieBenden Phase lenkt die Lehrkraft die Diskussion auf die
Wirkung der Partizipien im Text und gibt eine abschlieBende Reflexion:
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Was wurde iiber die Verwendung von Partizipien gelernt? Welche Rolle
spielt die Korpusanalyse fiir das Sprachbewusstsein? Durch solche
Leitfragen wird die Diskussion erdffnet. Gemeinsam reflektieren die
Lehramtsanwiérter, welche Erkenntnisse sie zu adjektivisch gebrauchten
Partizipien, zur Wortanalyse im Korpus und zur Textanalyse mit diesen
Strukturen gewonnen haben. Ebenso wird thematisiert, wie sich
Korpora fiir die Materialerstellung und den Einsatz im Unterricht nutzen
lassen.

Als Hausaufgabe erhalten die Studierenden den Auftrag, im DWDS-
Korpus weitere Beispiele fiir adjektivisch verwendete Partizipien in
spezifischen Themenfeldern wie Politik, Werbung oder Medien zu
recherchieren. Diese Adjektiv-Partizipien sollen zusammen mit Belegen
und Kontextangaben in der néchsten Unterrichtsstunde vorgestellt und
gemeinsam diskutiert werden.

Weiterfiihrung

In dieser Arbeit wurde das von Beilwenger et al. entwickelte Beispiel-
Unterrichtsmodell berticksichtigt, und auf der Grundlage ausgewéhlter
Strukturen wird ein Unterrichtsmodell fiir einen kreativen Wortschatz-
und Grammatikunterricht vorgeschlagen. Am Beispiel des Themas
Partizip I und Partizip II wurde aufgezeigt, wie dieses mithilfe des
DWDS-Korpus erarbeitet werden kann. Zugleich wird damit
verdeutlicht, dass das DWDS-Korpus sowohl von Studierenden als auch
von Lehrkriften zur Untersuchung des Gebrauchs von Adjektiven
genutzt werden kann.

e Die Arbeit kann auf weitere Verwendungsweisen des Partizips II
ausgeweitet werden (z. B. Partizip I mit zu, Kern einer satzwertigen
Partizipgruppe, Bestandteil einer zusammengesetzten Verbform).

e Auch der Gebrauch anderer Wortarten im Satz kann in gleicher
Weise im DWDS-Korpus untersucht werden.
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e Es kann ein Portfolio zum Partizipgebrauch erstellt werden: Die
Studierenden untersuchen in ihren selbst verfassten Texten typische
Fehler im Partizipgebrauch mithilfe des DWDS-Korpus und
dokumentieren diese.

e Auf Grundlage von Korpusdaten konnen die Lehramtsanwérter
konkrete Unterrichtsmaterialien entwickeln.

Literaturhinweise

In diesem Abschnitt werden grundlegende Quellen prisentiert, die
sowohl Lernenden als auch Lehrern Informationen zu Partizipien,
Sprachwissenschaft und dem DWDS bieten.

e Heine, A. (2010). Partizipien im Deutschen: Grammatik und
Didaktik. Gunter Narr Verlag.

e Lemnitzer, L., & Zinsmeister, H. (2015). Korpuslinguistik: Eine
Einfiihrung. Narr Francke Attempto.

e Partizipien. In: Leibniz-Institut fiir Deutsche Sprache: ,,Verzeichnis
grundlegender grammatischer Fachausdriicke®. Grammatisches
Informationssystem grammis. DOI: Permalink: https://grammis.ids-

mannheim.de/sgt/2240

e Schmied, J. (2014). Korpuslinguistik im Fremdsprachenunterricht.
Vandenhoeck & Ruprecht.

FAZIT UND DISKUSSIONEN

Die vorliegende Studie veranschaulicht anhand des Themas Partizipien,
wie Korpusdaten fiir ein innovatives, kreatives und pddagogisch
begriindetes Unterrichtsdesign im DaF-Unterricht genutzt werden
konnen. Dariiber hinaus verfolgt die Arbeit das Ziel, aufzuzeigen, wie
korpuslinguistische Daten in die Prozesse der
Unterrichtsmaterialentwicklung im Bereich DaF integriert werden
konnen. Da sie sich auf die Frage konzentriert, wie aus Korpusdaten
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Unterrichtsmaterialien fiir den DaF-Unterricht entwickelt werden
konnen, leistet die Studie nicht nur aus theoretischer, sondern auch aus
praktischer Sicht einen didaktischen Beitrag. In dieser Hinsicht besitzt
sie ein hohes Potenzial fiir Lehrkrifte, Lernende und Forschende, die im
Bereich des Deutschunterrichts kreative und innovative Methoden
bevorzugen. Somit nimmt die Studie im Hinblick auf die Einheit von
Theorie und Praxis einen wichtigen Stellenwert ein. Das entwickelte
Unterrichtsmodell konkretisiert einerseits das didaktische Potenzial der
Korpuslinguistik und bietet andererseits einen innovativen Ansatz fiir
die Vermittlung der Partizipien als Adjektive. Dariiber hinaus zeigt die
Arbeit auch das Potenzial des DWDS-Korpus als didaktisches
Instrument fiir kreative Wortschatz- und Grammatikarbeit im DaF-
Unterricht auf.

Unter Berlicksichtigung der Bologna-Lernziele fiir die Germanistik-
Lehramtsausbildung lésst sich zudem feststellen, dass der Einsatz von
Korpora im Fremdsprachenunterricht und -lernen geeignet ist und die
Teilnahme der Lernenden in der Rolle von Forschenden ermdglicht.
Wiéhrend die Lehrkraft im Klassenraum die Rolle der Moderator*in
iibernimmt, beteiligen sich Lehramtsstudierende bzw. Lernende aktiv an
Forschungs-, Analyse- und produktiven Téatigkeiten. Sie schliipfen
selbst in die Rolle von Forschenden und entdecken sprachliche
Strukturen und deren Funktionen. Denn die Integration von Korpora wie
DWDS fordert Medienkompetenz, forschungs- und datenbasiertes
Lernen sowie die Fiahigkeit, Sprache in differenzierter Weise zu
verwenden. Dariliber hinaus unterstiitzt sie nicht nur die Arbeit im
Klassenraum, sondern auch auflerschulische Sprachlernaktivitéten.

Das vorgestellte Unterrichtsmodell ist zudem flexibel auf andere
Themenbereiche (z. B. Uhrzeiten, Krankheiten, Berufe, Substantive,
Pronomen, Konjunktionen usw.) iibertragbar. Lehramtsstudierende
konnen in ihren Praktika Korpora zur Materialentwicklung nutzen. Das
Modell zeigt, dass nicht nur grammatische Themen, sondern auch der
Wortschatzunterricht sowie die Schreib- und Lesekompetenzen im
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Fremdsprachenunterricht gestirkt werden. Somit 1dsst sich abschlieBend
feststellen, dass korpusbasierte Ansdtze mit authentischen Sprachdaten
aus realen Kontexten einen effektiven und bedeutungsvollen
Lernprozess ermoglichen.
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ANHANG 1

Korpusrecherche (DWDS) zu Partizipialkonstruktionen
Material 1: Mogliche Arbeitsblitter / Aufgabenbeispiele

Teil A — Einstieg
Was ist der Unterschied zwischen Partizip I und Partizip 11? Erkldre mit je
einem Beispiel!

e Partizip I:

— z.B. eine (laufende / .............. ) Katze
e Partizip II:
— z.B. ein (verlorener / ................ ) Schliissel

Teil B — Erarbeitungsphase
Formuliere die folgenden Sétze mit Partizipialkonstruktionen um:

1. Der Junge, der laut singt, steht auf der Biihne.

S DT Junge steht auf der Biihne.
2. Das Auto, das gestern gestohlen wurde, wurde gefunden.
—Das .. Auto wurde
gefunden.
3. Die Frau, die in Berlin lebt, arbeitet als Journalistin.
S DIC Frau arbeitet als
Journalistin.

Teil C — Ubungsphase I
Gehe auf https://www.dwds.de — ,,Korpus® — ,,Recherche®. Suche
nacheinander nachfolgenden Partizipialformen!

e, laufend”
e ,gestohlen®
e ,lachend”
e gelungen”
e  kommend*
[ )
[ )

,,verloren®
,entsprechend

Beantworte folgende Fragen liber die im DWDS untersuchten Partizipien!
e In welchem Kontext wurden die Beispielworter fiir das Partizip I und
IT gebraucht?
e  Welche Worter sind Partizip I und welche Partizip 11?7
e Fillen Sie die Liicken in der folgenden Tabelle aus!
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Suchbegr | Satzbeispiel aus dem | Textsorte Partizip I | Funktion

iff DWDS-Korpus oder II? im Satz

lachend | ...l z.B. Partizip I attributiv /
................... Interview adverbial

gelungen

kommend

Teil D — Ubungsphase 11

Gehe auf https://www.dwds.de — ,,Statistiken* — ,,im Wortprofil suchen*
— ,,Recherche. Suche nacheinander nachfolgenden Partizipialformen im
Wortprofil! Schreibe dann die fiinf Kollokationen fiir jedes Wort auf!
,laufend*

e ,gestohlen”

e lachend”

o ,gelungen®

e , kommend*

e ,verloren*

e entsprechend*

Notiere fiir jedes Wort mit Kollokation einen Beispielsatz!

Schreibe einen kurzen Text (ca. 80 Worter) tliber ein Erlebnis oder eine
Geschichte, in dem du mindestens fiinf Partizipialkonstruktionen verwendest
(z.B. ,schreiendes Kind“, ,verlassene Wohnung“, ,rennender Hund“,
»geschlossene Tiire ...).

Titel:

Lies den Text deiner Partnerin/deines Partners! Finde die verwendeten
Partizipien und iiberpriife die Form und Funktion! Gib Riickmeldung: Ist die
Konstruktion korrekt und sinnvoll?
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ANHANG 2

Material 2: Hausaufgabe
Die Lernenden erhalten folgende Aufgabe:

a) Finden Sie im DWDS fiinf Beispiele fiir Partizip I und fiinf Beispiele fiir
Partizip IL.

b) Bilden Sie mit jedem Beispiel einen Satz.

c¢) Schreiben Sie mit den ausgewihlten Partizipien eine kleine Geschichte
(mindestens fiinf Sitze).
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GEDICHTE ALS TUROFFNER: KREATIVES
SCHREIBEN MIT GEDICHTEN IN DER
AUSBILDUNG VON DAF-LEHRKRAFTEN

Seving HATIPOGLU!

EINLETUNG

Ein kreativer Deutsch als Fremdsprache Unterricht (DaF-Unterricht)
zeichnet sich durch offene, lernerzentrierte und handlungsorientierte
Aufgabenformate aus. Diese fordern Eigeninitiative, Fantasie,
Interaktion, Spontaneitdt, Problemlosekompetenz und Sachverstand
ebenso wie Emotionen, dsthetisches Empfinden und individuelle
Ausdrucksformen. Dadurch riicken neben den kognitiven auch die
emotionalen und sozialen Dimensionen des Sprachenlernens in den
Fokus (Karagiannakis & Wicke, 2013, S. 3). In diesem Zusammenhang
versteht man unter einem kreativen Zugang im DaF-Unterricht die
didaktische Integration von Verfahren, Aufgaben und Materialien, die
Lernende dazu anregen, Sprache produktiv, gestalterisch und individuell
zu verwenden. Dabei stehen subjektive Ausdrucksmoglichkeiten,
asthetische Erfahrung, der spielerische Umgang mit Sprache sowie
personalisierte Lernprozesse im Vordergrund. Denn nur in , kreativen
Situationen® werden Lernende aktiv, autonom und interaktiv — sie I6sen
offene Probleme und gestalten aktiv kommunizierende AuBerungen
(Stepanek, 2010, S.98). Kreative Zuginge fordern somit das aktive
sprachliche Handeln, indem sie Lernende nicht nur als Rezipientinnen

Prof. Dr. , Istanbul Universitesi-Cerrahpasa, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi,
Yabanci Diller Egitimi Boliimii, Alman Dili Egitimi ABD, shatip@iuc.edu.tr
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und Rezipienten, sondern auch als Gestalterinnen und Gestalter
sprachlicher AuBerungen ernst nehmen.

Angesichts der wachsenden Bedeutung literarischer und kreativer
Zuginge zur Sprache im Unterricht von Deutsch als Fremdsprache
(Dobstadt & Riedner, 2011, S. 99) erscheint deren Integration in die
Ausbildung von DaF-Lehrkriften als zentrales Erfordernis. Literatur
wird dabei nicht mehr ausschlieBlich als Objekt der Analyse verstanden,
sondern als Ausgangspunkt fiir subjektive Sprachaneignungsprozesse,
die Lernende zum Sprechen, Schreiben und Nachdenken anregen
konnen (Regni, 2023; Schier, 2014; Spinner, 2006; Weinrich, 1981). In
diesem Zusammenhang betonen Hille und Schiedermair (2021, S. 7),
dass in den aktuellen Forschungsdebatten des Deutschen als Fremd- und
Zweitsprache die literarischen Texte selbst — und nicht ihre mogliche
Funktionalisierung fiir sprachliches oder kulturelles Lernen — im
Mittelpunkt stehen. Kreative Verfahren wie kreatives Schreiben,
dramapéddagogische Methoden, intermediale Zuginge (z.B. die
Verbindung von Sprache mit Kunst, Musik oder Film) oder
performatives Lernen eroffnen dabei Lernprozesse?, die emotional
involvieren, mehrkanalig ansprechen und die personliche Beziehung zur
Sprache und Kultur starken kdnnen.

Im Rahmen der Ausbildung angehender DaF-Lehrkréfte in der Tiirkei
eroffnen lyrische Texte im Kontext kreativer Schreibprozesse
vielversprechende didaktische Potenziale. Sie fordern nicht nur ein
vertieftes Sprachbewusstsein, sondern ermdglichen auch individuelle
Zuginge zur Fremdsprache Deutsch. Ausgehend von diesen
Uberlegungen werden im Folgenden die theoretischen Grundlagen des
kreativen Schreibens mit lyrischen Texten im DaF-Unterricht
systematisch dargestellt. Dabei wird exemplarisch aufgezeigt, wie diese
Texte zur Initilerung sprachlich-dsthetischer Lernprozesse beitragen

2 Beispiele zu den kreativen Verfahren im DaF-Unterricht u.a. in Bernstein & Lerchner
2014; Bryant & Zepter 2022, Schweiger 2023
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und in der Professionalisierung zukiinftiger DaF-Lehrkrafte methodisch
reflektiert verankert werden konnen.

KREATIVES SCHREIBEN MIT GEDICHTEN IM DAF-
UNTERRICHT: DIDAKTISCHE GRUNDLAGEN UND
POTENZIALE

Die Forderung kreativer Schreibprozesse durch lyrische Texte beruht
auf  theoretischen  Grundlagen der  Fremdsprachendidaktik,
Schreibdidaktik und Literaturdidaktik. Lyrik zeichnet sich durch ihre
offene Struktur und Mehrdeutigkeit aus, die einen dynamischen
Interpretationsspielraum erdffnen und kognitive wie kreative Prozesse
anregen. Lernende entwickeln durch Rekonstruktion, Variation und
Neugestaltung von Textinhalten ihre sprachliche Ausdrucksfahigkeit
weiter (Neuhaus, 2005, S. 1-27).

GEDICHTE ALS ZUGANG ZU SPRACHE UND KREATIVITAT

Entgegen der verbreiteten Annahme, Gedichte seien schwer zugénglich,
bieten sie gerade aufgrund ihrer Kiirze, formalen Geschlossenheit und
emotionalen  Dichte  glinstige = Voraussetzungen  fiir  den
Fremdsprachenunterricht und ermdglichen vielféltige dsthetische sowie
sprachliche Erfahrungen (Boldireff & Bober, 2022; Kepser & Abraham,
2016; Kiister, 2015; Samide, 2024). Die bewusste Auseinandersetzung
mit Klang, Rhythmus, Metaphern und Perspektivwechsel fordert dabei
die Sensibilitdt der Lernenden fiir sprachliche Gestaltungsmittel und
eroffnet experimentelle Zugénge zur Zielsprache (Schiedermair, 2015,
S. 47-58; Surkamp & Niinning, 2024; Ziegler, 2015, S. 91-101). Als
niederschwelliges Genre erlaubt Lyrik zudem durch ihre Nédhe zu
Alltagserfahrungen einen direkten sprachlichen Zugang (Simmerer,
2020). Die Mehrdeutigkeit eroffnet vielfaltige Interpretationsspielrdume
und kreative Anschlussmdglichkeiten, etwa durch Fortsetzungen,
Perspektivwechsel oder das Verfassen eigener Texte (Behrendt, 2013;
Maley & Duff, 1989; Spinner 2014; Yavuz, 2010). Diese
Aufgabenformate fordern nicht nur sprachliche Kreativitit, sondern
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stirken auch Textverstindnis, dsthetisches Empfinden und
interkulturelle Kompetenz (Hanauer, 2012; Kramsch, 1993).

Die als anspruchsvoll geltenden Herausforderungen im Umgang mit
Gedichten resultieren aus sprachlicher Komplexitidt und kulturellen
Referenzen, weshalb Lyrik in der Fachdidaktik teils als schwer
vermittelbar diskutiert wird (van Well, 2019, S. 619; Volkmann, 1997).
Boldireff & Bober (2022) zeigen, dass diese Wahrnehmung weit
verbreitet, aber unbegriindet ist — Gedichte sind lehrreich und wertvoll,
gerade in der Fremdsprachendidaktik (S. 57-83). Literatur vermittelt
Sprache, indem sie die Verwendung sprachlicher Mittel in den
Mittelpunkt riickt (Blell, 2012). Asthetische Texte fungieren dabei nicht
nur als sprachliches Vorbild, sondern liefern auch wertvollen Input fiir
implizite ~ Sprachvermittlung. Sie laden zu einer aktiven,
handlungsorientierten Auseinandersetzung mit Sprache ein und
eroffnen kreative Rdume fiir eigene Ausdrucksformen. Gleichzeitig
werden literarische Texte — besonders im schulischen Kontext — haufig
als komplex und schwer zugédnglich wahrgenommen (Sylvester & Aziz,
2022; Yavuz, 2014). Ihr sprachliches und dsthetisches Potenzial 1dsst
sich nur durch gezielte Hilfestellungen — etwa im Rahmen
sprachsensiblen Unterrichts — effektiv erschlieen (Zierau, 2017).

Zugleich birgt gerade diese Komplexitdt ein besonderes didaktisches
Potenzial: Die Arbeit mit lyrischen Texten fordert sprachliche
Sensibilitit und stilistische Prézision (Heppinar, 2023; Schieber, 2020).
Es wird betont, dass Gedichte Lernende zu einem besonders genauen
und bewussten Umgang mit Sprache anregen. Durch formale
Verdichtung und hiufig ungewohnten Sprachgebrauch motivieren sie
zur intensiven Auseinandersetzung mit sprachlichen Mitteln, was das
Sprachbewusstsein sowie die stilistische Ausdrucksfahigkeit nachhaltig
starkt.

Die produktionsorientierte Schreibdidaktik betont die kreative
Transformation literarischer Muster: Lernende setzen sich nicht nur
rezeptiv mit Texten auseinander, sondern gestalten sie durch Verfahren
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wie Umschreiben, Fortsetzen, Weitererzdhlungen oder
Perspektivwechsel aktiv. um (Genz 2022). Diese kreative
Auseinandersetzung fordert literarisches Textverstindnis und die
Entwicklung sprachlicher sowie stilistischer Ausdrucksfdhigkeit (Fix,
2006, S. 151-156; Lehrnerte Lindert, 2020; Sieber 2005; Spinner,
2015). Dabei werden Lernende nicht nur als Rezipientinnen und
Rezipienten literarischer Texte verstanden, sondern als aktiv
Produzierende, die lyrische Inhalte interpretieren, transformieren und
weiterentwickeln (Anders, 2013, S. 18). Aktuelle literaturdidaktische
Konzepte unterstreichen zudem die Relevanz intertextueller Verfahren,
die dsthetische Erfahrung, kreative Aneignung und
Personlichkeitsbildung ermoglichen (Genz, 2022; Karacabey, 2021;
Kepser & Abraham, 2016; Kiister, 2015; Miiller, 2020; Ruf, 2016;
Spinner, 2014).

Beno (2011, S. 81) hebt hervor, dass kreatives Schreiben im Umgang
mit literarischen Texten ein groBes didaktisches Potenzial birgt: Durch
das Schreiben zu und nach literarischen Vorlagen entstehen Texte, die
personliche Sinnstiftung ermoglichen. Schreibaufgaben regen an,
Bekanntes neu zu verkniipfen, Wissen umzuorganisieren und —
idealerweise — ,,Aha-Erlebnisse zu erzeugen, in denen sich Lernende
der schopferischen Kraft ihrer Sprache bewusst werden. Im Sinne eines
erweiterten Kreativitdtsbegriffs wird Kreativitit als Fahigkeit
verstanden, Bekanntes neu zu kombinieren und {iberraschende
Einsichten zu schaffen — ein Potenzial, das kreatives Schreiben in
besonderer Weise entfaltet (Schweiger, 2023, S. 81).

Kreatives Schreiben erdffnet ein erweitertes Lernpotenzial, das iiber die
reine Vermittlung grammatischer Strukturen hinausgeht und zur
sprachlichen Kreativitit sowie zur Entwicklung interkultureller
Ausdrucksformen beitrdgt (Belke, 2011; Bredella, 2000; Glotz &
Schuler, 2017). Schreiben wird dabei als ganzheitliche Tatigkeit
verstanden, die emotionale und imaginative Verarbeitungsprozesse mit
dem rational-kognitiven Charakter von Sprache verbindet (Steets, 2012,
S. 77).
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Hier setzt kreatives Schreiben, insbesondere mit Gedichten, als
wirkungsvolles didaktisches Instrument an (Unal, 2010; Unal, 2013). Es
erweitert  sprachliche  Ausdrucksmoglichkeiten und  fordert
sprachreflexive sowie lernstrategische Kompetenzen, die fiir
nachhaltigen Fremdsprachenerwerb zentral sind. Anders als rezeptive
Aktivitditen wie Lesen oder Horen erfordert kreatives Schreiben
produktive Sprachverwendung, bei der Lernende sich intensiv mit
Wortschatz, Grammatik und Stil auseinandersetzen. Studien belegen,
dass solche Schreibaufgaben die schriftliche Ausdrucksfahigkeit
messbar verbessern, insbesondere hinsichtlich lexikalischer Vielfalt und
grammatischer Sicherheit, da sprachliche Muster durch aktives
Formulieren bewusster wahrgenommen und angewendet werden
(Kuiken & Vedder, 2007; Silva & Matsuda, 2001).

SOZIALE, INTERKULTURELLE UND METAKOGNITIVE
DIMENSIONEN KREATIVEN SCHREIBENS

Wie bereits angefiihrt, eroffnet die kreative Arbeit mit Texten —
insbesondere Gedichten- neben ihren sprachlichen und &sthetischen
Qualititen auch weitreichende interkulturelle Lernpotenziale. Kreatives
Schreiben, das kulturelle Bilder, Symbole oder narrative Muster
aufgreift, ermoglicht einen intensiven Dialog zwischen Perspektiven
und unterstiitzt das interkulturelle Verstehen (Belke, 2011; Bredella,
2000; Glotz & Schuler, 2017).

Besonders im DaF-Unterricht spielt dieser Zugang eine zunehmend
wichtige Rolle, da er mit affektiv-reflexiver Sprachforderung verbunden
wird. Bottcher & Czapla (2002) betonen, dass kreatives Schreiben das
Vertrauen in die eigene Ausdrucksfahigkeit stirkt und Raum fiir
personliche und kulturelle Erfahrungen schafft.

Es ermoglicht den Lernenden, Sprache als Medium der
Sinnkonstruktion, Selbstverwirklichung und ésthetischen Gestaltung zu
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erfahren (Bernstein & Lerchner 2014). Ziel ist es, sie dazu zu ermutigen,
sprachliche Mittel experimentell und individuell in offenen,
bedeutungsvollen Kontexten einzusetzen, um sprachliche, kreative
sowie personliche Ausdrucksformen zu fordern (Brenner, 1990;
Dengscherz & Schweiger, 2023).

Abraham (1998, S. 20) betont, dass kreatives Schreiben nicht nur der
sprachlichen Forderung dient, sondern auch als Mittel der
Selbsterfahrung fungiert. Es unterstiitzt eigenaktives Lernen sowie
gemeinschaftliche  Denk- und  Handlungsprozesse.  Dieser
erfahrungsorientierte Zugang wird durch das Konzept des dsthetischen
Lernens ergénzt, das kognitive, emotionale, sensorische und kreative
Dimensionen einschlieft und Denk- sowie Wahrnehmungsrdume
erweitert. Dies erdffnet zahlreiche Anldsse zur Sprachproduktion — in
Form von Gespriachen, Diskussionen sowie kreativen und analytischen
Texten zu oder iiber literarische Texte, Musik, Kunst oder Performances
(Schweiger, 2012, S. 79-81).

Im Kontext des DaF-Unterrichts wird kreatives Schreiben zunehmend
als soziale und kooperative Praxis verstanden, vor allem im Umgang mit
poetischen Textformen. Lernende treten in einen dialogischen
Austausch, teilen unterschiedliche Perspektiven und reflektieren
individuelle wie kollektive Erfahrungen, was Empathie sowie
interkulturelles und soziales Lernen fordert (Koppensteiner, 2001).
Kollaborative Schreibprozesse, wie etwa Peer-Feedback und
Schreibkonferenzen, nehmen dabei eine zentrale Rolle ein, da sie
Anreize zur sprachlichen Verdichtung, stilistischen Variation und
systematischen Uberarbeitung der Texte bieten. Innerhalb solcher
kooperativen Lernarrangements setzen sich die Lernenden gemeinsam
mit ihren Schreibprodukten auseinander, geben Kkonstruktive
Riickmeldungen und stirken somit sowohl ihr metasprachliches
Bewusstsein als auch ihre Kompetenzen zur Selbstkorrektur. Diese
Féhigkeiten sind als wesentliche Komponenten autonomen Lernens zu
betrachten (Faistauer, 1997; Kos, 2023; Lehnen, 2000).
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Ein zentrales Merkmal kreativer Schreibprozesse ist die Forderung
sprachlicher Bewusstheit. Lernende reflektieren bei der Produktion und
Uberarbeitung eigener Texte iiber sprachliche Strukturen, Kohirenz,
Stilmittel und die Wirkung ihrer Formulierungen. Diese
Auseinandersetzung ldsst sich im Sinne von Bialystok & Ryan (1985)
als ,,metalinguistic awareness* begreifen — also als Féahigkeit, Sprache
als System zu analysieren und ihre Regeln bewusst zu durchdenken.
Gerade Gedichte bieten mit ihrer formalen Dichte, Mehrdeutigkeit und
rhythmisch-stilistischen Gestaltung ein besonders geeignetes Feld fiir
solche sprachsensiblen Zugénge.

Erginzend spielt die Anwendung metakognitiver Strategien beim
Schreiben eine bedeutende Rolle. Eine aktuelle Studie von Sun, Zhang
& Fang (2023) zeigt, dass Prozesse wie Planung, Uberwachung und
Bewertung des eigenen Schreibens sich positiv auf Textkohérenz,
syntaktische Komplexitdit und Ausdrucksvielfalt auswirken. Auch
Unterholzner & Miiller (2023) betonen die Bedeutung bewusster
Steuerung von Lernprozessen: Lernende, die ihre Schreibhandlungen
gezielt organisieren, formulieren préiziser und differenzieren ihre
Ausdrucksweise zunehmend.

Diese Sichtweise wird durch bildungspolitische Leitlinien unterstiitzt:
Der Begleitband zum Gemeinsamen Europidischen Referenzrahmen fiir
Sprachen (GER) (Europarat, 2020) betont die Bedeutung kreativer
Sprachverwendung. Kreatives Schreiben gilt dort als zentraler
Bestandteil kommunikativer Kompetenz und fordert die personliche
Ausdrucksweise in der Fremdsprache. Poetische Texte werden zudem
als Ausdruck pluraler, kulturell sensibler Kommunikationskompetenz
verstanden, deren Forderung im Fremdsprachenunterricht empfohlen
wird (Europarat, 2020, S. 81-82).

Insgesamt zeigt sich, dass kreatives Schreiben mit Gedichten im DaF-
Unterricht auf vielféltigen Ebenen zur Sprachentwicklung beitrdgt: Es
aktiviert produktive Sprachverwendung, fordert grammatische
Sicherheit und stilistisches Feingefiihl, unterstiitzt sprachreflexive und
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metakognitive Lernprozesse und erfiillt zentrale Ziele des GER.
Lernende erfahren Sprache als Medium personlichen und &sthetischen
Ausdrucks, das sie aktiv gestalten.

KREATIVES SCHREIBEN MIT GEDICHTEN IN DER DAF-
LEHRKRAFTEAUSBILDUNG

Aufbauend auf den theoretischen Uberlegungen zur Bedeutung lyrischer
Texte im DaF-Unterricht richtet sich der Blick nun auf die Ausbildung
von Lehrkréiften. Dabei steht die Frage im Zentrum, wie kreative
Verfahren — insbesondere im Umgang mit Gedichten — zur
Professionalisierung kiinftiger Deutschlehrkrifte beitragen konnen. Ziel
ist es zu zeigen, auf welche Weise Lehramtsstudierende durch kreative
Schreibprozesse nicht nur eigene literarisch-dsthetische Erfahrungen
sammeln, sondern zugleich didaktische Kompetenzen fiir die Planung
und Umsetzung eines reflektierten, schiilerorientierten
Literaturunterrichts entwickeln.

Gerade im Kontext der DaF-Lehrkréftebildung bietet kreatives
Schreiben die Chance, iiber sprachliche Fertigkeiten hinaus ein
vertieftes Verstandnis kultureller Vielfalt zu erméglichen. Durch die
Auseinandersetzung mit fremden Sichtweisen sowie die Reflexion der
eigenen kulturellen Prigung konnen Lernende Gemeinsamkeiten und
Unterschiede erkennen und daraus Impulse fiir interkulturelles
Verstehen gewinnen. Dieser reflexive Zugang fordert nicht nur den
Spracherwerb, sondern starkt auch das kritische Denken, die Offenheit
fiir Perspektivwechsel und die Bereitschaft zum Dialog (Bernstein,
2020; Petrus, 2010). Besonders affektiv-reflexive Schreibformate wie
Tagebuchtexte, Ich-Erzédhlungen oder lyrische Formen bieten Raum fiir
personliche Auseinandersetzungen mit kulturellen Erfahrungen. Sie
fordern Empathie und sensibilisieren fiir Diversitidt — Kompetenzen, die
fiir den Unterricht in heterogenen, mehrsprachigen Klassen zunehmend
zentral sind. Die Kultusministerkonferenz (2012) betont in diesem
Zusammenhang, dass Perspektivilbernahme eine Schliisselfunktion
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innerhalb  interkultureller —Bildung einnimmt, da sie zur
Identitdtsentwicklung beitrdgt und einen respektvollen Umgang mit
Vielfalt unterstiitzt.

ANFORDERUNGEN AN ZUKUNFTIGE DAF-LEHRKRAFTE

Fiir angehende DaF-Lehrkrifte besteht jedoch nicht nur die Aufgabe,
kreative Schreibprozesse selbst zu erfahren. Vielmehr kommt ihnen die
Verantwortung zu, solche Prozesse im spéteren Berufsfeld didaktisch
fundiert zu initiieren, methodisch sinnvoll zu gestalten und individuell
zu begleiten (Beno, 2011). Das bedeutet unter anderem, geeignete
literarische Impulse auszuwihlen, differenzierende Aufgabenformate zu
konzipieren und Lernende iiber den gesamten Schreibprozess hinweg —
von der Ideenfindung iiber die Strukturierung bis hin zur Uberarbeitung
— kompetent zu begleiten. Schreiter (2002, S.21) bringt dies auf den
Punkt, wenn sie festhélt, dass ,,die Vermittlung von Verfahren, um nach
Findung eines Themas den Schreibprozess anzukurbeln, Sache des
Padagogen sein sollte.*

Ein professionelles Lehrerhandeln im Bereich kreativen Schreibens
erfordert dariiber hinaus eine besondere Sensibilitét fiir die sprachlich
und kulturell heterogene Zusammensetzung von Lerngruppen.
Schreibanldsse miissen so konzipiert sein, dass sie an die Lebenswelt
der Lernenden ankniipfen, Zugénge zur Mehrsprachigkeit ermdglichen
und kreative Spielrdume zulassen, ohne dabei die Gestaltungsfreiheit
der Lernenden zu beschneiden. Diese padagogische Haltung verlangt
von Lehrkriaften eine Balance zwischen gezielter Forderung und
offenem Umgang mit Vielfalt (Schiebl, 2020).

Damit diese Anforderungen im Rahmen der Ausbildung nicht abstrakt
bleiben, sollte Lehrerbildung kreative Schreibformate nicht nur
theoretisch vermitteln, sondern auch praktisch erfahrbar machen. Die
Teilnahme an eigenen Schreibwerkstitten, das Entwickeln und
Erproben exemplarischer Unterrichtsszenarien, kollegiales Peer-
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Feedback sowie die systematische Reflexion iiber die Wirkung kreativer
Verfahren im Unterricht bieten hierbei geeignete Lerngelegenheiten.
Lehramtsstudierende  erwerben so nicht nur methodisches
Handlungswissen, sondern entwickeln eine professionelle Einstellung,
in der Kreativitdt als essenzieller Bestandteil von Sprachlernprozessen
verankert ist.

DIDAKTISCHE POTENZIALE VON GEDICHTEN

Ein besonderes didaktisches Potenzial liegt in der produktiven Arbeit
mit lyrischen Texten. Die Integration kreativer Schreibmethoden — im
Rahmen dieser Arbeit insbesondere von Gedichten — fordert nicht nur
die eigene Schreib- und Reflexionskompetenz, sondern auch die
Fahigkeit, literarische Impulse in didaktische Zuginge zu
transformieren (Bottcher & Czapla, 2002; Caspari, 2003). Verfahren
wie Reizwortgeschichten, Perspektivwechsel, Textcollagen oder das
Weitererzdhlen poetischer Texte ermoglichen eine motivierende,
dsthetisch gepriagte Lernumgebung, die kognitive, emotionale und
kreative Prozesse gleichermaBlen anspricht. Damit geht ein
ganzheitliches Spracherleben einher, das iiber die reine Vermittlung
grammatischer Strukturen hinausgeht. Besonders Gedichte laden durch
ihre sprachliche Verdichtung und Mehrdeutigkeit zu intensiver
sprachlicher Auseinandersetzung, Interpretation und Neugestaltung ein.
Damit kniipfen die didaktischen Potenziale von Gedichten an die in Teil
2 bereits erlduterten theoretischen Grundlagen an, in denen lyrische
Texte als Ausloser fiir kreative Sprachhandlungen und &sthetische
Erfahrung positioniert wurden.

Dariiber hinaus lassen sich durch die kreative Auseinandersetzung mit
Gedichten unterschiedliche Lernziele simultan verfolgen: Neben der
Forderung des sprachlichen Ausdrucksvermogens werden literarische
Kompetenzen, wie das Erkennen poetischer Strukturen und Stilmittel,
entwickelt. Zugleich eréftnet der kreative Umgang mit Lyrik Lernrdume
fir interkulturelles Lernen, etwa wenn Gedichte aus verschiedenen
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kulturellen Kontexten thematisiert oder eigene Erfahrungen sprachlich
verarbeitet werden. Auch dsthetisch-performative Zugénge — etwa durch
szenisches Lesen, visuelle Umsetzungen oder multimediale
Priasentationen — bieten sich an, um Lernprozesse mehrkanalig zu
gestalten und individuelle Ausdrucksformen zu ermdglichen.

Damit diese Potenziale im Unterricht wirksam werden kénnen, kommt
der Lehrperson eine zentrale Rolle zu. Sie muss geeignete lyrische Texte
auswihlen, kreative Aufgabenformate klar strukturieren und zugleich
Raum fiir offene, subjektive Interpretationen lassen. Besonders in
heterogenen Lerngruppen erfordert dies ein hohes Mal} an didaktischer
Sensibilitdt: Die Aufgaben sollten an die Lebenswelt der Lernenden
ankniipfen und unterschiedliche sprachliche sowie kulturelle
Voraussetzungen  beriicksichtigen. Dies  unterstreicht  die
Notwendigkeit, angehende Lehrkréfte bereits in ihrer Ausbildung mit
Methoden vertraut zu machen, die Kkreatives Schreiben mit
differenzierender Unterrichtsplanung verbinden.

Die genannten Potenziale zeigen, dass Gedichte weit iiber ihre
literarische Funktion hinaus als didaktisch ergiebige Texte verstanden
werden konnen. Wie diese im Rahmen der Professionalisierung von
Lehramtsstudierenden konkret genutzt werden konnen, wird im
folgenden Abschnitt ndher beleuchtet.

PROFESSIONALISIERUNG DURCH DIE KREATIVE ARBEIT
MIT GEDICHTEN

Die kreative Arbeit mit Gedichten iibernimmt in der Lehrkraftebildung
eine doppelte Funktion: Sie ist einerseits Gegenstand literarischer und
sprachlicher Auseinandersetzung, andererseits Ausgangspunkt fiir
didaktische Reflexion. Ihre kreative Sprache, Bildlichkeit und
rhythmische Struktur schulen die Aufmerksamkeit fiir stilistische
Feinheiten und regen zum bewussten Sprachgebrauch an. Im
produktiven Umgang mit lyrischen Texten erleben Lehramtsstudierende

271



Trakya Germanistik Arastirmalar1 Cilt 4 Trakya Germanistik Studien Band 4

Gedichte als kreative Impulsgeber. Sie entwickeln dabei ein
Methodenrepertoire, das sich im spateren Unterricht flexibel anwenden
lasst. Dies tragt nicht nur zur Férderung literarischer und sprachlicher
Kompetenzen bei, sondern stirkt zugleich die Fahigkeit, kreative
Lernprozesse differenziert zu planen, durchzufiihren und zu reflektieren
— zentrale Elemente professioneller Lehrerkompetenz im DaF-
Unterricht. (Bartalis-Binder, 2024; Feld-Knapp, 2018; Maijala, 2012)

Dariiber hinaus fordert die kreative Arbeit mit Gedichten die
Entwicklung einer reflektierten Haltung gegeniiber dsthetischer Bildung
und Sprachvermittlung. Studierende lernen, literarische Lernprozesse
nicht nur aus der Perspektive der Rezeption, sondern als aktive
Gestaltung und Aneignung zu verstehen, was die Selbstwirksamkeit und
das professionelle Selbstverstindnis stirkt. Die Einbettung von
Reflexionsphasen im Ausbildungsprozess unterstiitzt die kritische
Auseinandersetzung mit didaktischen Entscheidungen und fordert die
Entwicklung einer adaptiven Unterrichtspraxis, die auf die individuellen
Bediirfnisse heterogener Lerngruppen eingeht.

Zudem eroffnet die Zusammenarbeit in Schreibwerkstitten, Peer-
Feedback und kollegialen Reflexionsgruppen Moglichkeiten zur
Professionalisierung durch kollektives Lernen und Austausch. Aktuelle
Forschungen zeigen, dass solche kooperativen Formate nicht nur die
sprachliche und literarische Kompetenz der Lehramtsstudierenden
starken, sondern auch ihre metakognitive und soziale Kompetenz
fordern, was essenziell fiir ein erfolgreiches und inklusives Lehren ist
(vgl. ClauBBen & Pawtowska-Balcerska, 2018; Faistauer, 1997; Lehnen,
2000).

Die hier beschriebenen Praxisformate kreativer Schreibforderung stehen
im Einklang mit {ibergeordneten bildungspolitischen Zielsetzungen, die
kreatives und reflexives Sprachhandeln als zentrale Kompetenzbereiche
im Fremdsprachenunterricht ausweisen.
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Nicht zuletzt entspricht die Forderung kreativer Schreibprozesse mit
Gedichten auch bildungspolitischen Leitlinien, wie sie etwa im
Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen (Europarat,
2020, S.81-83) formuliert sind. Kreatives Schreiben wird dort als
wesentlicher Bestandteil kommunikativer Kompetenz verstanden, der
zur  Personlichkeitsentwicklung,  kulturellen  Sensibilitdit und
sprachlichen Handlungskompetenz beitragt. Somit leistet die
Integration dieser Methoden in die Lehrerbildung einen wichtigen
Beitrag zur Ausbildung von Lehrkriften, die den Anforderungen eines
pluralistischen, multikulturellen Fremdsprachenunterrichts gerecht
werden konnen.

Gerade im Rahmen der DaF-Lehrkriftebildung kann kreatives
Schreiben dazu beitragen, dass Studierende einen differenzierten Blick
fiir die kulturelle Heterogenitét sprachlicher Lernprozesse entwickeln.
Die aktive Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Perspektiven in
lyrischen Texten ermdglicht es ihnen, ihre eigene kulturelle Verortung
kritisch zu reflektieren und interkulturelle Begegnungen im Unterricht
gezielt zu gestalten. Auf diese Weise dient kreatives Schreiben nicht nur
der sprachlichen Kompetenzentwicklung, sondern unterstiitzt kiinftige
Lehrkréfte darin, eine offene und dialogorientierte Haltung gegeniiber
verschiedenen Sichtweisen einzunehmen und diese produktiv fiir ihre
Unterrichtsgestaltung zu nutzen (Petrus, 2010; Bernstein, 2020). Diese
Kompetenzen sind fiir Lehrkréfte von grofler Bedeutung und ergénzen
das fachliche Repertoire um interkulturelle und reflexive Fahigkeiten.

Insbesondere affektiv-reflexive Schreibformate wie
Tagebuchaufzeichnungen, Ich-Erzéhlungen oder lyrische Produktionen
ermoglichen es Lehramtsstudierenden, personliche und kulturelle
Erfahrungen in ihren Lernprozess einzubeziechen und damit ihre
Empathie- und Perspektiviibernahmefihigkeit zu stirken. Wie weiter
oben schon angedeutet, hebt die Kultusministerkonferenz (KMK, 2012)
in diesem Zusammenhang hervor, dass der gezielte Wechsel der
Perspektive ein wesentliches Element interkultureller Bildung darstellt,
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das auch bei Lehrkriften Identititsbildungsprozesse anst6fft und den
respektvollen Umgang mit gesellschaftlicher Vielfalt fordert.

Insgesamt wird deutlich, dass die kreative Arbeit mit Gedichten iiber
ihre methodische Dimension hinaus einen nachhaltigen Beitrag zur
Professionalisierung angehender DaF-Lehrkréfte leistet. Sie verbindet
sprachlich-dsthetische Bildung mit didaktischer Reflexion und schafft
Lerngelegenheiten fiir interkulturelles und empathieorientiertes Lernen.
Lehrkréfte nehmen hierbei eine zentrale Rolle als Ermdglicherinnen und
Ermoglicher kreativer Lernprozesse ein und gestalten Unterricht, der
sowohl die sprachlich-literarische als auch die interkulturelle
Kompetenz der Lernenden fordert (Brauer, Ormiston & Beausaert,
2024, S. 2).

LERNARRANGEMENT ZUR KREATIVEN
AUSEINANDERSETZUNG MIT GEDICHTEN

Im Folgenden soll dargelegt werden, inwiefern eine derartige
Herangehensweise im Rahmen der DaF-Lehrkréfteausbildung sowohl
die professionellen Lehrkompetenzen als auch die lernbezogenen
Kompetenzen angehender Lehrkrifte fordern kann.

Das vom tiirkischen Hochschulrat vorgegebene Curriculum der DaF-
Lehrerausbildung der tlirkischen Universitdten zeigt eine Vielzahl von
Veranstaltungen im Bereich der Literatur an. (Yiiksekdgretim Kurulu
[YOK], 2018). Neben den Veranstaltungen Deutsche Litertur 1 und
Deutsche Literatur 2 im 3. und 4. Semester des Studiums gibt es im 5.
und 6. Semster die Veranstaltungen Literarische Texte im DaF-
Unterricht 1 und Literarische Texte im DaF-Unterricht 2. Gerade diese
beiden Veranstaltungen konnten sich dazu eignen die weiter oben
bereits genannten Konzepte und Herangehensweisen an literarische
Texte und dem kreativ-dsthetischem Verfahren anzuwenden.
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In diesem Zusammenhang konnen zweifelsohne unterschiedliche
Konzepte genannt werden, im Rahmen dieser Arbeit geht es um die
Darstellung eines Lernarrangements, welches im Rahmen der
Veranstaltung Literarische Texte im DaF-Unterricht 2, seit mehreren
Studienjahren durchgefiihrt wird und immer wieder Erneuerungen
unterzogen wird, um den Herausforderungen der aktuellen
Zeitumstinde im Bereich DaF in der Tiirkei und den neueren
Forschungsansitzen gerecht zu werden. Es geht hierbei darum, dass
Lernende sich auf kreative, handlungsorientierte und prozessorientierte
Weise mit lyrischen Texten auseinandersetzen konnen. Im Zentrum
steht dabei nicht die literaturwissenschaftliche Analyse im engeren
Sinne, sondern vielmehr die produktive Sprachverwendung, das
dsthetische Erleben von Sprache sowie ein spielerisch-experimenteller
Umgang mit lyrischen Ausdrucksformen. Ziel ist es, Gedichte nicht nur
rezeptiv zu erschlieBen, sondern sie auch als Impuls fiir eigene
Sprachgestaltung und kreative Schreibprozesse zu nutzen. Denn, eine
solche Herangehensweise bietet im Kontext der Lehrkrifteausbildung
ein breites Potenzial zur Forderung zentraler Kompetenzen. Zum einen
eroffnet dieses Lernarrangement angehenden Lehrkriften die
Moglichkeit, sich selbst als kreative Sprachhandelnde zu erleben,
wodurch sie ein vertieftes Verstindnis fiir &sthetische und
subjektbezogene Lernprozesse im DaF-Unterricht entwickeln konnen.
Zum anderen fordert sie die Reflexionsfihigkeit {iber didaktisch-
methodische Zugidnge zu literarischen Texten und ermoglicht die
Erprobung vielfaltiger Aufgabenformate, die sich an den Prinzipien
eines handlungs- und prozessorientierten Fremdsprachenunterrichts
orientieren.

Im Sinne eines erweiterten Kompetenzbegriffs werden dabei sowohl
rezeptive, produktive, interaktive als auch reflektierende
Teilkompetenzen angesprochen. Burwitz-Melzer (2007, S. 39) benennt
fir den fremdsprachlichen Literaturunterricht unter anderem die
fremdsprachliche Lesekompetenz, motivationale, kognitive und
affektive Kompetenzen, interkulturelle Kompetenz sowie Kompetenzen
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der Anschlusskommunikation und Reflexion als zentrale Dimensionen.?
Das im Weiteren zu beschreibende Lernarrangement bietet zahlreiche
Ansatzpunkte, diese Dimensionen miteinander zu verkniipfen: Durch
die kreative Produktion eigener Gedichte, die Auseinandersetzung mit
lyrischer Sprache und die Reflexion des eigenen Schreibprozesses
werden nicht nur sprachliche Mittel erprobt, sondern auch personliche,
kulturelle und literarische Perspektiven erweitert.

Zudem stéirkt das Erleben eine derartige Herangehensweise aus der
Perspektive der Studierenden die Fédhigkeit zur Perspektiviibernahme
und zum didaktischen Transfer: Die zukiinftigen Lehrkrifte erfahren
selbst, wie literarische Lernprozesse angesto3en werden konnen, welche
Herausforderungen dabei auftreten und wie Lernrdume gestaltet werden
konnen, die é&sthetische Erfahrung, Sprachreflexion und kreative
Produktion miteinander verbinden. Damit trdgt dieses Arrangement
nicht nur zur fachlichen Qualifizierung bei, sondern auch zur
Ausbildung einer professionellen Haltung gegeniiber einem
differenzierten, literaturbasierten DaF-Unterricht.

BEGRIFFSBESTIMMUNG UND DIDAKTISCHE VERORTUNG
DES LERNARRANGEMENTS

Ein Lernarrangement bezeichnet eine didaktisch durchdachte und
gestaltete Lerngelegenheit oder Lernumgebung, in der Lernende (meist
Schiilerinnen und  Schiiler)  weitgehend  selbststindig  und
handlungsorientiert Kompetenzen erwerben konnen. Dabei geht es nicht
nur um die Organisation des Lernens, sondern auch um die Schaffung
einer Handlungssituation, die fachliche und iiberfachliche Kompetenzen
fordert, wie zum Beispiel Kooperationsfahigkeit.*

3 Zu den Kompetenzen auch: Surkamp (2010, S. 138-139)
4 Hierzu:

276



Trakya Germanistik Arastirmalar1 Cilt 4 Trakya Germanistik Studien Band 4

Das Lernarrangement, welches in dieser Arbeit dargestellt wird,
orientiert sich am Konzept eines handlungs- und produktionsorientierten
Literaturunterrichts. Handlungsorientierung gilt in der
Fremdsprachendidaktik als einer der einflussreichsten Ansdtze der
letzten Jahrzehnte (Haas, 2007; Facke & Wangerin, 2007, S. 2-15;
Spinner, 2006; Viebrock, 2009, S. 41-54; Waldmann, 2003). Das
didaktische Modell des Lernarrangements betont die aktive Aneignung
und kreative Weiterverarbeitung literarischer Texte. Literatur wird
dabei nicht ausschlieBlich rezipiert, sondern in produktiven Verfahren
erschlossen, transformiert und individuell gestaltet. Fiir die Ausbildung
von Lehrkriften erdffnet dieser Ansatz einen Perspektivwechsel:
Angehende Lehrkréfte reflektieren nicht nur literaturdidaktische
Modelle theoretisch, sondern sammeln zugleich eigene Erfahrungen mit
kreativen Prozessen, die sie spdter didaktisch fundiert in ihren
Unterricht integrieren kénnen.

Als zentrale Prinzipien einer derartigen Herangehensweise konnen
folgende benannt werden: (Haas, 2007)

e Subjektorientierung: Die Lernenden bringen ihre eigenen
Erfahrungen, Emotionen und Assoziationen in die
Auseinandersetzung mit Gedichten ein.

e Mehrperspektivitit: Gedichte werden nicht nur analysiert,
sondern auch aus verschiedenen Zugingen (sprachlich,
intermedial, performativ) erschlossen.

o Kreativitiit und Eigenproduktion: Schreibprozesse stehen
gleichwertig neben analytischen Zugéngen.

e Reflexion: Die Produktion eigener Texte wird durch
Feedbackphasen und Uberarbeitungsschritte begleitet, um eine
bewusste Sprachverwendung zu fordern.

[https://lehrerfortbildung-
bw.de/u_mks/sport/gym/bp2004/fb2/03_kriterien/11_prozess/01 _hand/1 lern/]
(letzter Zugriff 25.06.2025)
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In der Literaturdidaktik gibt es eine Reihe von didaktischen Modellen,
die zur handlungs-und produktionsorientierten Arbeit genutzt werden
konnen (z.B. Ehlers, 2016, S. 178-182; Hinz, 2000; Surkamp 2007).
Eine systematische Auflistung solcher Modelle findet sich zudem bei
Kesper und Abraham (2016, S. 230-240). Fiir das hier dargestellte
Lernarrangement wird exemplarisch das Fiinfphasenmodell von
Waldmann (2000, S. 28-38) gewdhlt, da es die zuvor genannten
Prinzipien einer  handlungs- und  produktionsorientierten
Literaturvermittlung praxisnah umsetzt.

Das auf handlungs- und produktionsorientiertem Unterricht basierende
Modell, unterteilt den literarischen Verstehensprozess in mehrere
Phasen, die jeweils spezifische Aufgaben und Methoden umfassen:

Vorphase: Spielhafte Einstimmung in literarische Texte: Aktivierung
vorhandenen Wissens und individueller Zugang zum Text zur
Unterstlitzung der personlichen Auseinandersetzung.

1. Phase (Lesen wund Aufnehmen literarischer Texte):
Auseinandersetzung mit dem Text: Entwicklung erster eigener
Deutungen und Eindriicke.

2. Phase (Konkretisierende subjektive Aneignung literarischer
Texte): Untersuchung und systematische ErschlieBung des Textes:
Analyse von Textmerkmalen, sprachlichen Mitteln und Strukturen.

3. Phase (Textuelles Erarbeiten literarischer Texte): Kreative und
produktive Auseinandersetzung: FEigene Textgestaltung, szenische
Umsetzung oder Deutung.

4. Phase (Textiiberschreitende Auseinandersetzung mit
literarischen Texten): Auseinandersetzung mit dem Text: Individueller
Verstehensprozess und Reflexion der Textwirkung.
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UMSETZUNG DES MODELLS IM SEMINAR LITERARISCHE
TEXTE IM DAF-UNTERRICHT 2

Das Fiinfphasenmodell nach Waldmann (2000) wird im Rahmen der
Veranstaltung Literarische Texte im DaF-Unterricht 2 in der
Ausbildung angehender DaF-Lehrkréfte angewendet und regelméaBig
weiterentwickelt, um aktuellen Herausforderungen und Bediirfnissen
gerecht zu werden. Ziel ist es, den Studierenden eine handlungs- und
produktionsorientierte Herangehensweise an lyrische Texte nicht nur
theoretisch zu vermitteln, sondern sie durch eigene Erfahrungen im
kreativen Umgang mit Gedichten erlebbar zu machen.

In der Vorphase erfolgt eine spielerische und kreative Anndherung an
Lyrik, zum Beispiel durch assoziative Bildimpulse, Klangexperimente
oder das Sammeln erster Eindriicke, um individuelle Zugéinge zu
fordern.

In der ersten Phase lesen die Studierenden die ausgewédhlten Gedichte
mehrfach, markieren sprachlich aufféllige Stellen und formulieren erste
Deutungsansétze. Hierbei wird betont, dass unterschiedliche Lesarten
zugelassen und wertgeschidtzt werden, um Mehrperspektivitit zu
fordern.

Die zweite Phase dient der systematischen ErschlieBung des Textes,
wobei formale Merkmale, sprachliche Strukturen und zentrale Motive
herausgearbeitet werden. Dies geschieht hiufig in Gruppenarbeit, um
kooperative Lernprozesse zu stirken.

In der dritten Phase stehen kreative und produktive Verfahren im
Vordergrund: Die Studierenden verfassen eigene Texte, setzen Gedichte
szenisch um oder gestalten intermediale Projekte, die eine
Transformation der lyrischen Impulse ermoglichen.

Die vierte Phase dient der Reflexion iiber den individuellen
Lernprozess, die Wirkung des Gedichts sowie die Ubertragung in die
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eigene zukiinftige Unterrichtspraxis. Studierende diskutieren, welche
Aufgabenformate im schulischen DaF-Unterricht umsetzbar sind und
wie sie Lernrdume gestalten konnen, die kreative Textarbeit mit
Sprachforderung verbinden.

Durch diese strukturierte Vorgehensweise erleben die angehenden
Lehrkrifte, wie Lyrik als Ausgangspunkt flir produktive
Sprachverwendung, dsthetische Erfahrung und kreative Schreibprozesse
genutzt werden kann. Gleichzeitig reflektieren sie, wie Lernende im
DaF-Unterricht zu eigenstidndiger Sprachproduktion angeregt werden
und wie literarische Texte als Impulsgeber fiir sprachliche und
interkulturelle Lernprozesse fungieren kénnen.

BEISPIELHAFTE UMSETZUNG DES FUNFPASENMODELLS
MIT DEM GEDICHT “ER IST’S” VON EDUARD MORIKE

Die Unterrichtssequenz Naturgedichte im Rahmen der Veranstaltung
Literarische Texte im DaF-Unterricht 2 verdeutlicht exemplarisch, wie
Gedichte im Sinne eines handlungs- und produktionsorientierten
Literaturunterrichts eingesetzt werden konnen. Sie orientiert sich an
Ansédtzen von Spinner (2006) und Haas (2007), die literarische Texte
nicht als abgeschlossene Analyseobjekte betrachten, sondern als
Ausgangspunkt fiir eine aktive, kreative und sprachfordernde
Auseinandersetzung im Unterricht verstehen.

Zur Veranschaulichung der praktischen Umsetzung wird das Gedicht
,»Er ist’s“ von Eduard Morike in einem Lernarrangement eingesetzt, das
auf dem Fiinfphasenmodell (Waldmann 2000) basiert. Das kurze
Frithlingsgedicht eignet sich aufgrund seiner Bildhaftigkeit,
sprachlichen Einfachheit und emotionalen Ansprache besonders gut fiir
den DaF-Unterricht. Es kann bereits ab Niveau A2 eingesetzt werden,
wobei sich kreative Schreibaufgaben insbesondere ab B1/B2 sinnvoll
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integrieren lassen, um eine vertiefte sprachliche und literarische
Auseinandersetzung zu ermdglichen.

Das Lernarrangement verfolgt folgende Ziele:

e Forderung der literarischen und sprachlichen Kompetenz,

e Erprobung handlungs- und produktionsorientierter Methoden im
DaF-Unterricht,

e Forderung der eigenen Kreativitit und &sthetischen
Wahrnehmung,

e Reflexion didaktischer Umsetzungsmoglichkeiten flir den
spéteren Unterricht.

Im Folgenden werden Beispiele vorgestellt, die im Rahmen der
Veranstaltung in unterschiedlichen Arrangements erprobt wurden und
zeigen, wie Gedichte als Ausgangspunkt fiir kreative Sprachproduktion
und interaktive Lernprozesse genutzt werden kdnnen.

VORPHASE: KREATIVE ANNAHERUNG

Im Rahmen der Vorphase wird eine emotionale und assoziative
Anndherung an das Thema Friihling initiiert. Hierbei kommen
multimediale sowie sinnliche Reize zum Einsatz, beispielsweise die
Prasentation von Friihlingslandschaften sowie das Einspielen von
Vogelstimmen und Friihlingsmusik (z.B. Vivaldi-Friihling). Die
Lernenden generieren Assoziationen zum Titel und erstellen eine Mind-
Map, die thematisch zentrale Begriffe und Bilder zum Friihling visuell
vernetzt. Ergdnzend erfolgt im Brainstorming eine Reflexion tiber
typische Geriiche, Gerdusche und visuelle Eindriicke, die mit dem
Friihling assoziiert werden. Neben diesen Methoden lassen sich weitere
kreative Zuginge realisieren, wie:

e Der Einsatz von Geruchs- oder Tastproben, etwa durch die
Bereitstellung von Friithlingsblumen (z. B. Veilchen, Narzissen)
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oder typischen Naturmaterialien (Graser, Erde), wodurch
multisensorische Zuginge ermdglicht werden.

e Die Verwendung von Stimmungsbildern in Form kurzer
Videoclips oder Filmszenen aus Naturdokumentationen oder
Spielfilmen, die eine atmosphirische Einstimmung fordern.

e Die kollaborative Erstellung einer assoziativen Collage, in der
Worter, Bilder und kleine Objekte, die mit dem Friihling
verkniipft sind, gesammelt und gemeinsam zu einem visuellen
Gesamtbild arrangiert werden.

e Die Integration kleiner Bewegungseinheiten, bei denen durch
sanfte Bewegungen oder Dehniibungen das Gefiihl von
Erwachen und Aufbruch korperlich erfahrbar gemacht wird.

PHASE 1: ERSTBEGEGNUNG UND EINDRUCK

In der Erstbegegnung erfolgt das auditive und visuelle Erfassen des
Gedichts. Die Lernenden lesen und horen den Text, markieren spontan
sprachliche Einzelheiten oder Passagen von besonderer Bedeutung,
beispielsweise Metaphern wie ,blaues Band“ oder Motive wie
,Veilchen*. Zur visuellen ErschlieBung werden fotografische
Ilustrationen eingesetzt oder der Text mittels QR-Codes rekonstruiert.
Die Sammlung erster emotionaler Reaktionen (,,Welche Gefiihle 16st
der Text aus?*) unterstiitzt die Forderung personlicher Zuginge.
Weitere methodische Zugidnge umfassen:

e Die Dokumentation der angesprochenen Sinnesmodalititen
(Sehen, Horen, Riechen, Fiihlen) unmittelbar nach der
Rezeption.

e Kreative Notationsformen, bei denen neben der Markierung
auch kleine Zeichnungen oder Symbole als Ausdruck
emotionaler Reaktionen neben Textstellen angebracht werden.
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e Partnerinterviews, in denen sich Lernende gegenseitig die
hervorgerufenen Bilder und Gefiihle schildern und diese
vergleichen.

e Die Durchfiihrung freier, szenischer Improvisationen zur
Verkorperung der im Gedicht thematisierten Emotionen und
Stimmungen.

PHASE 2: SYSTEMATISCHE ERSCHLIEBSUNG

Die systematische Textanalyse fokussiert zentrale sprachliche Bilder,
thematische Schwerpunkte (Friithling, Neubeginn) sowie lautmalerische
und rhythmische Strukturen. Dabei wird die Textstruktur aktiv
erforscht, unter anderem durch Liickentexte oder die Umwandlung von
Prosa in Gedichtform. Methodische Ansétze umfassen:

e Die Visualisierung sprachlicher Bilder durch zeichnerische
Umsetzung von Metaphern oder bildhaften Vergleichen (z. B.
,blaues Band* als Fluss oder Himmel).

e Die Analyse von Reim und Rhythmus unter Nutzung von
Rhythmusinstrumenten zur Nachahmung von Betonungen und
Takt.

e Die grammatikalische Analyse hinsichtlich Zeitformen, Satzbau
und Wortarten.

e Die Erweiterung des Wortschatzes durch die Suche nach
Synonymen und Antonymen fiir zentrale Worter.

PHASE 3: KREATIVE UND PRODUKTIVE
AUSEINANDERSETZUNG

Auf der Grundlage eines produktionsorientierten Literaturunterrichts
(vgl. Waldmann, 2003) werden Schreibaufgaben formuliert, die die
individuelle Auseinandersetzung mit dem Text ermdglichen. Dazu
zdhlen beispielsweise:
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e Die Komposition eines Haikus oder Elfchens zum Thema
Friihling.

e Das Weiterschreiben des Gedichts aus der Perspektive eines
Veilchens.

e Das Verfassen einer modernen WhatsApp-Nachricht an den
Friihling.

¢ Die Erstellung eines Akrostichons mit dem Wort
,FRUHLING".

e Die Entwicklung eines Parallelgedichts oder die Verfilmung
eigener Gedichte.

e Die szenische Umsetzung von Friihlingsgerduschen und -
bewegungen in Form von Standbildern.

Je nach sprachlichem Niveau der Studierenden bieten sich zusitzliche
kreative Zugénge an, beispielsweise:

e Das Schreiben eines Dialogs zwischen Friihlingsfiguren (z. B.
Sonne und Regen).

e Die Umwandlung des Gedichts in eine Comic- oder
Bildergeschichte.

e Die Komposition eines Friihlings-Raps mit rhythmischen
Texten.

e Die Durchfiihrung eines Fotografieprojekts mit anschlieBender
textlicher Reflexion.

e Das Gedicht-Puzzle, bei dem der Text in Zeilen zerschnitten
und neu zusammengesetzt wird.
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PHASE 4: REFLEXION UND TRANSFER

In der abschlieenden Phase erfolgt eine lernprozessbezogene Reflexion
hinsichtlich der Wirkung der kreativen Auseinandersetzung auf das
Textverstindnis. Ferner wird der potenzielle Einsatz des Gedichts ,,Er
ist’s“ im zukiinftigen DaF-Unterricht diskutiert. Die Adaptation der
erarbeiteten Methoden auf unterschiedliche Niveaustufen (A2-B2) wird
angestrebt. Die Présentation der Ergebnisse kann in Form eines
Lyrikabends erfolgen, der optional durch musikalische Begleitung

erginzt wird. Mogliche Reflexions- und Transfermethoden sind:

e Peer-Feedback-Runden zur konstruktiven Evaluation der
kreativen Produkte in Kleingruppen.

e Didaktische Reflexion zur Ubertragbarkeit der Methoden auf
andere Altersgruppen und Themenbereiche.

e Die Erstellung eines Portfolios, in dem die Arbeitsergebnisse
gesammelt und schriftlich reflektiert werden.

e Die Gestaltung digitaler Prasentationen (Videos, Audiodateien,
Slideshows) zur Ergebnisdokumentation und -kommunikation.

AbschlieBend zeigt sich, dass das Lernarrangement zur kreativen Arbeit
mit Morikes ,,Er ist’s* vielféltige Moglichkeiten erdffnet, um angehende
DaF-Lehrkrédfte an handlungs- und produktionsorientierte Methoden
heranzufiihren. Die vielfiltigen Aufgabenformate in den einzelnen
Phasen fordern nicht nur die sprachliche und literarische Kompetenz,
sondern auch die Kreativitit, Reflexionsfdhigkeit und didaktische
Handlungskompetenz der Studierenden. Sie erleben selbst, wie
Gedichte als Impulsgeber fiir kreative Sprachproduktion, dsthetische
Erfahrung und interaktive Lernprozesse genutzt werden konnen. Damit
tragt dieses Lernarrangement dazu bei, die angehenden Lehrkrifte auf
einen zeitgemdBen, differenzierten Literaturunterricht vorzubereiten,
der literarische Texte nicht als abgeschlossene Analyseobjekte
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behandelt, sondern als Ausgangspunkt fiir eine lebendige, kreative und
sprachfordernde Auseinandersetzung im DaF-Unterricht.

REFLEXION UND PROFESSIONALISIERUNG VON DAF-
LEHRKRAFTEN

AbschlieBend sollen ausgewdhlte Zitate von  Studierenden
verdeutlichen, inwieweit eine wie oben skizzierte Arbeit ithr Verstiandnis
von Gedichten sowie deren didaktischem Potenzial im Deutsch als
Fremdsprachenunterricht erweitert hat.

Wir  haben  auch  gelernt, wie wir im
Fremdsprachenunterricht mit Gedichten umgehen.
Ich dachte vor dem Unterricht, dass mit Gedichten im
Unterricht zu arbeiten sehr langweilig ist. Keinen
Spafs machen wird und keine Kompetenzen entwickelt
werden. Nach diesem Unterricht habe ich gelernt,
dass ein Gedicht dem Schiiler sehr vieles lehrt und
sehr vieles fordert. (S1)

Die Aussage der Studentin betont, dass sich ihre Haltung gegeniiber
Gedichten im Fremdsprachenunterricht grundlegend verdndert hat: Sie
erkannte, dass Gedichte nicht nur motivierend sein kénnen, sondern
auch vielféltige sprachliche und personale Kompetenzen fordern. Dies
unterstreicht das Potenzial einer handlungs- und produktionsorientierten
Arbeit mit Lyrik, um Vorbehalte abzubauen und Lernchancen erlebbar
zu machen.

Ich habe bis jetzt nicht soviel Gedichte gelesen.
Gedichte hatten mich nicht interessiert. Bis ich
Gedichte verfilmt habe. Ich war aktiv, ich habe etwas
geschrieben und das meinen Freunden vorgetragen.
Das hat mir Spaf3 gemacht. (S2)
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Die Bemerkung der Studentin zeigt, dass durch das Verfilmen und
kreative Gestalten von Gedichten ihr Interesse an Lyrik geweckt wurde.
Sie erlebte, dass ein handlungsorientierter Zugang zu Gedichten aktives
Mitgestalten ermoglicht und Freude am Umgang mit Literatur fordert,
wodurch Lyrik als Lerngegenstand positiv neu erfahren werden kann.

Ich habe gelernt, dass Gedichte einen Anlass zur
Diskussion geben, was dem Fremdsprachenunterricht
sehr wichtig ist. Und mit Gedichten kann man das
Sprechen fordern. (S1)

Die Aussage der Studentin macht deutlich, dass sie den Wert von
Gedichten als Gespriachsanlass und Mittel zur Sprachfoérderung im
Fremdsprachenunterricht erkannt hat. Sie zeigt damit, dass Lyrik nicht
nur zur Textarbeit, sondern auch gezielt zur Férderung miindlicher
Kompetenzen genutzt werden kann.

Friiher habe ich Gedichte gemocht. Aber ein Gedicht
selber schreiben? Nein, das habe ich als Erstes in
dieser Veranstaltung gemacht. Es war sehr schon und

wir haben gelernt, wie ein Gedicht geschrieben
wird. (S3)

Die AuBerung der Studentin zeigt, dass sie erstmals selbst Erfahrungen
im Schreiben von Gedichten gesammelt hat und diesen kreativen
Prozess als bereichernd empfand. Dies verdeutlicht, wie
produktionsorientierte Verfahren im Literaturunterricht
Hemmschwellen abbauen und Freude an eigener literarischer
Gestaltung wecken konnen.

Ich habe sonst noch gelernt, dass nicht nur Schiiler,

sondern ich selbst auch vieles durch literarische Texte
lernen kann. (S4)
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Hier ist zu sehen, dass die Studentin erkennt, dass literarische Texte
nicht nur Lernpotenzial fiir Schiilerinnen und Schiiler, sondern auch fiir
sie selbst als angehende Lehrkraft bieten. Dies zeigt eine reflexive
Haltung und unterstreicht den Wert literarischer Arbeit fiir die eigene
professionelle und personliche Weiterentwicklung.

Aber im Kontrast dazu sehe ich mich jetzt auch als
Koproduzent von Gedichten, weil ich ihnen eine
Bedeutung verleihe, was friiher nicht so war. (S5)

Die Aussage der Studentin verdeutlicht einen Perspektivwechsel: Sie
versteht sich nun als aktive Koproduzentin von Bedeutung, wodurch
Gedichte fiir sie an Relevanz und Lebendigkeit gewinnen.

Ich hatte noch nie Interesse an Literatur. Aber durch
unsere Veranstaltung wurde mir klar, dass es doch
mehr Spafs macht als gedacht. Literatur hat uns
zusammengebracht, wir haben alle gelacht, hatten
Spap, unsere Gedichte zu prdsentieren. (S6)

Der Student beschreibt, wie sich durch die Veranstaltung seine
Einstellung zur Literatur positiv verdndert hat und er dabei Freude und
Gemeinschaft erlebte. Dies zeigt, wie produktionsorientierte und
kreative Literaturarbeit Motivation fordern und soziale Lernprozesse im
Fremdsprachenunterricht stiarken kann.

Ich fand die Veranstaltung richtig gut. Es hat mich
sehr tiberrascht, dass ich viele Gedichte durch einen
Inputschreiben konnte... Ich habe auch vielen von
meinen Mitstudierenden gelernt. (S7)
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Die Studentin zeigt, dass sie durch die Veranstaltung ihre Fahigkeit zur
kreativen Auseinandersetzung mit Gedichten deutlich erweitert hat und
zugleich vom Austausch mit Kommilitoninnen und Kommilitonnen
profitiert, was auf eine forderliche Lernumgebung und kooperative
Lernprozesse hinweist. lhre {iiberraschende positive Erfahrung
unterstreicht die Wirksamkeit des vermittelten Inputs und die
Bedeutung gemeinschaftlichen Lernens.

Jetzt haben wir alle sicher mehr Interesse an
Gedichten...Ich werde auch in meinem zukiinftigen
Arbeitsfeld schone Gedichte mit verschiedenen
Methoden verwenden. (S8)

Hier driickt die Studentin aus, dass die Veranstaltung ihr Interesse an
Gedichten nachhaltig gesteigert hat und sie motiviert ist, diese nun aktiv
und methodisch vielfdltig in ihrem zukiinftigen Berufsalltag
einzusetzen. Dies zeigt, dass der Kurs nicht nur Wissen vermittelt,
sondern auch eine praxisorientierte und nachhaltige Wirkung auf die
Lehrmotivation entfaltet.

Die dargestellten Reflexionen der Studierenden zeigen die Wichigkeit
eines  kreativorietierten  handlungs-und  produktionsorientierten
Literaturunterrichts in der DaF-Lehrkréfteausbildung und decken sich
mit den Ergebnissen der von Steckel (2021, S. 57-81) durchgefiihrten
Befragung, in der die Lernenden die Grundannahmen, Prinzipien und
Ziele eines handlungs- und produktionsorientierten Literaturunterrichts
nicht nur weitgehend bestitigten, sondern auch positiv hervorhoben.

Daraus ist abschlieBend zu resultieren, dass kreatives Schreiben mit
lyrischen Texten als Tiir6ffner eine theoretisch fundierte und praxisnahe
Methode darstellt, um &sthetisches, sprachliches und interkulturelles
Lernen im DaF-Unterricht zu verbinden. Daher sollte bereits in der
Ausbildung zukiinftiger Lehrkrdfte — auch im Fach Deutsch als
Fremdsprache — begonnen werden, eine weitgehend kongruente Theorie
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des handlungsorientierten Literaturunterrichts beziiglich zentraler
Merkmale, Ziele und Methoden zu vermitteln, wodurch die
Professionalisierung des Lehrberufs weiter vorangetrieben werden
kann.
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WERTEVERMITTLUNG DURCH FEMINISTISCHEN
STIMMEN IN DER (JUGEND)LITERATUR:

EINE INTERKULTURELLE UND
INTERGENERATIONELLE DISKURSANALYSE IM
DIALOG MIT DER GEN-Z UND KI

Yaren Devrim TURKOGLU! , Hikmet ASUTAY?

EINFUHRUNG

In Zeiten gesellschaftlicher Umbriiche, globaler Krisen und der
Digitalisierung erfahrt die Auseinandersetzung mit Werten, Identititen
und Machtverhiltnissen eine neue Dringlichkeit — insbesondere in der
Literatur, die als Spiegel und Seismograf gesellschaftlicher
Entwicklungen fungiert. Laut (Klotz, 2019) werden ,,Werte’’ als ein
mentales sprachliches Werkzeug verstanden, die als Gegenstand, iiber
den nachgedacht und diskutiert wird dominieren. Diese Perspektive ldsst
sich besonders gewinnbringend auf aktuelle gesellschaftliche
Entwicklungen iibertragen — hauptséchlich im Hinblick auf die Gen-Z?,
deren Wertorientierung stark von globalen Diskursen, digitalen Riumen
und sozialen Bewegungen geprégt ist. Der Aussage von (Meyer, 2020;

Doktorandin, Trakya  Universitét, Institut  fir  Sozialwissenschaften,
Deutschlehrerausbildung,
yarenturkoglu@trakya.edu.tr,
0000-0002-2217-0452
2 Prof. Dr., Trakya Universitdt, Pddagogische Fakultét, Deutschlehrerausbildung,
hikmetasutay(@yahoo.de,
0000-0002-0175-2429
3 Die US-Amerikanische Onlinezeitung Huffpost definiert die Generation Z als 1995
oder spéter Geborene. Das amerikanische Pew Research Center sieht die Jahrgénge
1997-2012 als zugehorig.
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Wolf, 2008; Sert, 2008) nach, stellt die Gen-Z* konventionelle Konzepte
in Frage, wobei sich diese Generation um sein wachsendes Bediirfnis
dussert, tradierte Werte kritisch zu hinterfragen, neue Wertvorstellungen
zu entwickeln und diese aktiv in 6ffentlichen Debatten einzubringen.
Gerade in der Auseinandersetzung mit Literatur dient der Wertebegriff
hier nicht nur der Rezeption, sondern wird vielmehr zum
Ausgangspunkt eigener Positionierungen und Deutungen.Daher widmet
sich die vorliegende Arbeit der intergenerationellen und interkulturellen
Analyse feministischer Stimmen in der (Jugend)-Literatur anhand
zweier als Ausgangspunkt im Zentrum stehender Werke wie ,,Atesten
Gomlek’’ (1922)° von Halide Edip Adivar und Kassandra (1983)¢ von
Christa Wolf. Die Auswahl dieser Werke ist dabei bewusst interkulturell
und komparatistisch angelegt. Halide Edip Adivar steht filir eine
osmanisch-tiirkische Perspektive auf weibliche Teilhabe im nationalen
Unabhéngigkeitskampf, wiahrend Christa Wolf den westlichen Mythos
Trojas nutzt, um weibliche Erkenntnis und Sprachkritik im Kontext
patriarchaler Machtverhiltnisse zu thematisieren. Beide Werke geben in
threr Erzdhlung weiblichen Perspektiven in patriarchal gepréigten
Kriegskontexten eine feministische Stimme und setzen sich mit
zentralen Fragen wie Selbstbestimmung, Widerstand, politischer
Verantwortung und der Konstruktion von ,,Weiblichkeit™
auseinander.Im Fokus der Untersuchung steht die Rezeption und
Bedeutung dieser Werke aus der Sicht der Generation-Z — jener nach
1995 geborenen Jugendlichen, die digital vernetzt, werteorientiert und
gesellschaftlich engagiert gilt. In dieser Generation zeigt sich ein weites
Interesse  sowohl an  feministischen und intersektionalen
Fragestellungen, als auch  gesellschaftliche  Debatten um
Geschlechtergleichberechtigung, was die Lesearten literarischer Werke
pragt.Die folgende Arbeit versucht diese intergenerationelle

4 Gen-Z wird als Begriff im Verlauf der Arbeit als Abkiirzung und Benennung
verwendet.

S Atesten Gomlek (1922) von Halide Edip Adivar thematisiert weiblichen Widerstand
im tiirkischen Befreiungskrieg.

8 Kassandra (1983) von Christa Wolf reflektiert patriarchale Machtstrukturen aus
weiblicher Perspektive im mythologischen Kontext.
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Perspektive, stiitzend auf interkulturellen Werken, durch den Einsatz
Kiinstlicher Intelligenz, hier in Form von ChatGPT, als reflexive
Stimme im Analyseprozess zu ergidnzen und miteinzubeziehen. Im
Fokus der Untersuchung steht dabei die Frage, wie literarisch kodierte
weibliche Stimmen {iber kulturelle und historische Kontexte hinweg
miteinander in Resonanz treten — und wie sie im Spiegel gegenwartiger
gesellschaftlicher Diskurse neu gelesen, gedeutet und vermittelt werden
konnen. Die Kategorisierung als (Jugend)-Literatur erfolgt nicht allein
aufgrund Rezeption durch junge Leser*innen, sondern auch wegen des
emanzipatorischen Potenzials der Werke, das gerade flir junge
Generationen, in diesem Fall die Gen-Z, relevant bleibt. Durch die
Einbindung der Generation Z als gegenwirtige Deutungsgemeinschaft
sowie von ChatGPT als kiinstlicher Reflexionsinstanz und diskursiver
Akteur wird das Ziel verfolgt, literarische Diskurse mit aktuellen
kulturellen und digitalen Deutungsmustern in Verbindung zu setzen.

UNTERGEORDNETES ZIEL

Kulturelle Narrative von Frau, Feminismus und Frauenrechten sollen im
intergenerationellen und interkulturellen Dialog sichtbar gemacht
werden. Dabei wird untersucht, wie diese Themen literarisch verarbeitet
wurden und wie sie sich im historischen und kulturellen Vergleich
wandeln.

Kulturelle Deutungsmuster im Spiegel der Generation Z sollen
rekonstruiert werden, um herauszufinden, wie heutige junge Leserinnen
und Leser feministische Literatur verstehen, deuten und mit ihr
interagieren. Die Gen Z wird dabei als eigenstindige Deutungsinstanz
ernst genommen.

ChatGPT wird im Sinne einer Kl-gestiitzten Diskursanalyse als
Reflexionsmedium eingesetzt. Ziel ist es, literarische Figuren — ihre
Sprache, ihre Perspektiven und ihre Konflikte — durch die KI analysieren
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zu lassen und so neue didaktische Wege fiir den DaF-Unterricht zu
erproben.

RELEVANZ

Die Relevanz dieser Arbeit liegt in der Notwendigkeit, feministische
Perspektiven in den Mittelpunkt literaturbezogener Bildungsprozesse zu
riicken. In einer Zeit, in der Geschlechtergerechtigkeit, gesellschaftliche
Diversitidt und intergenerationelle Kommunikation zentrale Diskurse
pragen, gewinnt die literarische Auseinandersetzung mit weiblichen
Stimmen und dem Begriff Feminismus eine neue Bedeutung. Literatur
dient hier nicht nur als dsthetisches Objekt, sondern als interkulturelles
Gedédchtnis und als Spiegel gesellschaftlicher und intergenerationeller
Aushandlungsprozesse — insbesondere dann, wenn digitale Medien und
neue Generationen an der Rezeption beteiligt sind. Die Arbeit setzt an
der Beobachtung an, dass im DaF-Unterricht literarische Texte héufig
auf sprachlich-stilistische Aspekte reduziert werden, wéhrend ihre
gesellschaftlich-kulturelle Aussagekraft ungenutzt bleibt. Gerade
Werke wie Atesten Gomlek und Kassandra, die weibliche Figuren in
politisch aufgeladenen Kontexten zeigen, bieten ein grofles Potenzial
zur Forderung kritischer Reflexion. Der Ausgangspunkt liegt daher in
der Frage, wie diese literarischen Texte funktionalisiert werden kdnnen,
um aktuelle Themen wie Geschlechtergerechtigkeit, Widerstand,
Identitdt und Erinnerungskultur im Fremdsprachenunterricht zu
erschliefen — insbesondere in Verbindung mit digitalen Mitteln wie KI
und dem generationellen Wandel durch die Gen Z.
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THEORETISCHER RAHMEN

Die theoretische Grundlage der Arbeit bilden die folgenden
interdisziplindren Ausgangspunkte:

Feministische Narratologie zielt laut (Lanser, 1986) darauf ab, die
Schnittstellen zwischen der Erzdhltheorie und der feministischen
Theorie zu untersuchen und damit zu erkunden, wie Geschlecht die
Erzéhlstrukturen, Stimmen und Lesepraktiken beeinflusst. Vor diesem
Hintergrund wird in dieser Arbeit untersucht, wie weibliche
Erzdhlerinnen, Stimmen und Erfahrungen in beiden Werken verankert
sind. Kulturelles Lernen wird nach (Tomasello, Kruger, & Horn Ratner,
1993) als soziales Lernen mit jenen Fillen identifiziert, bei denen
Intersubjektivitit oder Perspektiveniibernahme eine entscheidende
Rolle spielen, sowohl im urspriinglichen Lernprozess als auch im daraus
resultierenden kognitiven Produkt. Mit dieser Absicht wird Literatur in
dieser Arbeit als Zugang zu kulturellen Deutungsmustern, historischen
Perspektiven und gesellschaftlichen Werten angesehen.

Die Generation-Z, jene nach 1995 geborenen Jugendlichen, gilt laut
(Meyer, 2020) als digital vernetzt, werteorientiert und gesellschaftlich
engagiert, wobei sie im Vergleich zu anderen Generationen die erste
Generation ist, die in jeder Hinsicht in einem technologieorientierten
Umfeld grof3 geworden ist. Der Aussage von (Meyer, 2020; Wolf, 2008;
Sert, 2008) nach stellt die Gen-Z konventionelle Konzepte in Frage,
wobei diese Generation den Bedarf hat, tradierte Werte kritisch zu
iiberdenken, neue Wertvorstellungen zu entwickeln und diese aktiv in
offentlichen Diskursen einzubringen. Diese Werteorientierung
manifestiert sich besonders in Bereichen wie Gleichberechtigung,
Diversitdt, Nachhaltigkeit und digitaler Partizipation. Vor diesem
Hintergrund wird die literarische Auseinandersetzung mit weiblichen
Stimmen und feministischen Narrativen zu einem Spiegel ihrer eigenen
Haltung gegeniiber gesellschaftlichen Strukturen und
Machtverhéltnissen. Die in dieser Arbeit untersuchten Texte werden
daher nicht nur als historische Zeugnisse gelesen, sondern als
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Resonanzraume, in denen sich die Wertvorstellungen einer neuen,
reflektierten und digital geprégten Generation widerspiegeln.

Im Begriff , KI-gestiitzte Diskursanalyse* wird nach der Definition von
(Korteling, van de Boer-Visschedijk, Blankendaal, Boonekamp, &
Eikelboom, 2021) die Kiinstliche Intelligenz (KI) als eine Form der
Intelligenz verstanden, die sowohl Ahnlichkeiten als auch Unterschiede
zur menschlichen Kognition aufweist. Wie (Shoenbill, Kasturi, &
Mendonca , 2023) beschreiben, spielen die Teilbereiche der KI wie
maschinelles Lernen und Verarbeitung natiirlicher Sprache (NLP) eine
zentrale Rolle in der zeitgendssischen Sprachwissenschaft.

Der Auffassung nach (Shneiderman, 2020) emuliert KI menschliche
kognitive Prozesse und ermdglicht dadurch laut (Kocon, et al., 2023)
prognostische Systeme, die aus Texten lernen und Probleme 16sen.
Parallel dazu befasst sich die Diskursanalyse mit dem Gebrauch von
Sprache in sozialen Kontexten, also damit, wie Bedeutung durch
Kontext, Macht und soziale Dynamik entsteht. Wie (Zappavigna, 2023)
verdeutlicht, er6ffnen neuere Entwicklungen im Bereich der generativen
KI - darunter text-, bild- und codebasierte Modelle, nun neue
Moglichkeiten fiir korpusbasierte Diskursforschung. Angesichts der
Tatsache, dass ChatGPT sowohl bei der Ideenfindung (Qureshi , 2023)
als auch bei der automatisierten qualitativen Analyse (Rahman, Terano,
Rahman, Salamzadeh, & Rahaman, 2023) unterstiitzend eingesetzt
werden kann, wird das Tool auch in linguistischen Kontexten wie
Sprachwissenschaft und Sprachdidaktik thematisiert und diskutiert.
Ergdnzend betonen (Crosthwaite & Baisa, 2023), dass es in der
Sprachdidaktik Reflexionsprozesse und datenbasierte Lernformen
erweitern kann. Insgesamt stellt sich daher der theoretische Rahmen
heraus, welche Rolle die K1, in diesem Fall ChatGPT, in der Zukunft bei
korpusgestiitzten Diskursanalysen spielen kann und ob sie dazu beitragt,
Diskurse zu erweitern, Perspektiven zu simulieren und
Reflexionsprozesse anzuregen.
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FORSCHUNGSMETHODE

Die vorliegende Arbeit basiert auf einer qualitativ-hermeneutischen
Methodologie, die durch experimentelle Kl-Interaktionen und
diskursanalytische Verfahren ergéinzt wird. Ziel ist es, literarische Texte
nicht nur textimmanent, sondern unter Beriicksichtigung ihrer
Rezeption, Funktionalitdt und Aktualisierbarkeit zu untersuchen. Die
Methodenkombination stiitzt sich auf drei zentrale Zugénge.

Zur literarischen Analyse wurden die beiden Werke Atesten Gomlek von
Halide Edip Adivar und Kassandra von Christa Wolf hinsichtlich ihrer
narrativen Struktur, Figurenkonzeption, thematischen Schwerpunkte
und diskursiven Potenziale untersucht. Dabei kamen insbesondere
Ansitze der feministischen Narratologie sowie der interkulturellen
Literaturwissenschaft zur Anwendung.

Die diskursanalytische KI-Reflexion durch ChatGPT wurde in mehreren
Phasen gezielt eingesetzt, um zentrale Begriffe wie ,,Feminismus®,
,weibliche Stimme* und ,,Widerstand* zu interpretieren, literarische
Kontexte zu simulieren und digitale Rewriting-Formate, in diesem Fall
ein Instagram-Post von Ayse, zu erstellen. Diese KI-generierten Texte
wurden nicht als valide Quellen, sondern als diskursive
Reflexionsraume verstanden, die Riickschliisse auf gegenwirtige
Deutungsmuster erlauben.

Anhand einer Perspektivensimulation durch Gen-Z-Personas zur
Erweiterung der Rezeptionsanalyse wurde eine realitdtsnahe
Fokusgruppe konstruiert, bestechend aus sieben fiktiven Gen-Z-
Personas. Diese wurden hinsichtlich sozialer, kultureller und
geschlechtlicher Diversitit modelliert, um die Pluralitit heutiger
Leser*innenpositionen sichtbar zu machen. Ihre Antworten auf Fragen
zu Krieg, Geschlechterrollen und Selbstbestimmung wurden qualitativ
ausgewertet und in den intergenerationellen Diskurs eingebettet.
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FRAGESTELLUNG

Im Rahmen dieser Untersuchung lassen sich folgende Forschungsfragen
ergeben, die diese Arbeit versucht zu beantworten:

e Wie treten literarische Texte in der Jugendliteratur mit
weiblicher Perspektive — wie Atesten Gomlek und Kassandra —
in einen intergenerationellen und interkulturellen Dialog, und
welche kulturellen Deutungsmuster lassen sich daraus
rekonstruieren?

e Inwiefern kann die Integration einer KI wie ChatGPT als
reflexionsorientiertes Instrument zur  Diskursanalyse
literarischer Figuren und Themen im DaF-Unterricht beitragen?

e Welche Bedeutungsverschiebungen und neuen Lesarten
entstehen, wenn literarische Darstellungen von Frauen im Krieg
aus der Perspektive der Generation Z interpretiert werden?

DAS EXPERIMENT IM DIALOG MIT DER GEN-Z UND KI

Um die Beherrschung des Themas sicherzustellen, wurden ChatGPT
Einfiihrungsfragen gestellt. Der Ausgangspunkt der Arbeit sind zwei
feministische literarische Werke.
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Abbildung 1

Der Einstieg iiber eine ChatGPT-Interaktion dient der Uberpriifung, ob
eine KI wie ChatGPT in der Lage ist, zentrale Begriffe wie
,,Feminismus®, , Frauenrechte* oder ,,weibliche Stimme* zu deuten.

DAS EXPERIMENT DER
DISKURSANALYSE: EINSTIEG

Um die Beherrschung des Themas sicherzustellen, wurden
ChatGPT Einfiihrungsfragen gestellt. Der Ausgangspunkt
der Arbeit sind zwei feministische literarische Werke.

06

D Antwort von ChatGPT:

So jetzt fihren wir unser Experiment mal durch. Ich will mit dir
anfangen

Erst méchte ich aus einem Werk ausgehen, weil unser Thema fiir die

Doktorat-Vorlesung "(L ) Texte und ihre F
sind. Der erste Ausgangspunkt wird sich auf die zwei Werke stitzen,
die ich dir nennen werde. Eins davon kommt jetzt.

Welche Themen werden im Werk "'Ategten Gomiek'* der
Republkschriftstellerin Halide Edp Adivar behandelt? Um was geht

* Unabhéngigkeitskrieg
+ Nationale Identitat

« Frauenemanzipation
« Liebe und Opfer

« Patriotismus

« Geschlechterrollen im Wandel

es in diesem Werk? " . i <
« Kollektives Leid und personliche Entwicklung
Bitte antworte kurz mit Oberbegriffen ader Schiusselwortem. Deine
Antwort werde ich dann zu einer PPP hinzufgen. ich werde auch ein
Screenshot deiner Antwort machen, also pass bitte auf den Stil auf.
Hattest du licheln kénnen hatte ich dir "cheese” gesagt :D

Die Befunde zeigen, dass ChatGPT nicht bloB Definitionen liefert,
sondern durch seine textbasierten Trainingsdaten in der Lage ist,
kontextuell anschlussfiahige Perspektiven zu formulieren. Die KI
reflektiert in diesem Fall nicht objektiv,
gegenwartiger Diskurslandschaften.

sondern auf Basis
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Abbildung 2

In einem weiteren Schritt wurden literarisch anmutende Zitate generiert,
die typische Aussagen der Protagonistinnen Ayse und Kassandra

paraphrasieren.

ERSTE INTERAKTION:
ZWISCHEN CHATGPT UND
DEM ZENTRALTHEMA

Wenn du magst, kann ich zu jedem Punkt spater auch 1-2 kurze Zitate oder Textstellen liefern. Sag

einfach ,cheese” @

Sehr schlau von dir. Cheese! ;)

<umi Cheese accepted! Und hier kommen die passenden kurzen Zitate bzw. Textverweise zu den
Oberbegriffen aus Atesten Gomlek, die du in deiner PPP als Bullet-Erganzungen oder FuBnoten nutzen

kannst:

07

Diese Methode ist selten textgetreu, jedoch hilfreich zur diskursiven

Annéherung.

ERSTELLUNG DER

ZITATE/TEXTVERWEISE VON CHATGPT:

1. Nationale Identitit und Patriotismus
[ ,Namuslu bir millet gibi doviigtiik, 6ldiik, &ldiirdiik.*

Kommentar: Dicse Aussage unterstreicht die tiefe Verbundenheit der Protagonistin mit jhrem
Land und den patriotischen Geist, der sie antreibt,

2. Frauenemanzipation

W | Hemsire Ayse? Size kiligla yemin edenler heniiz Slmediler. Izmir’e yine girecekler ve siz de
geleceksiniz. Fakat bu sefer Hilal-i Ahmer filin yok, dogrudan dogruya cepheye.*

Kommenmr Aysﬁ aktive Rolle im Befreiungskrieg symbolisiert den Wandel der
rollen und die ipation der Frau in der tirkischen Gesellschaft.
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09

3. Liebe und Opfer
[} ,Olmekten korkmamak askerlerin nefsine mi miinhasirdir?* S.71 |

Kommentar: Hier wird die personliche Liebe dem Wohl des Vaterlandes untergeordnet, was
die Opferbereitschaft der Charaktere betont. |

4. Kollektives Leid und personliche Entwicklung

] ,Ben de bizim zavalli millet gibiydim. Tutunacak bir yerim yoktu.*
Kammentar: Diese Reflexion zeigt die Parallelen zwischen dem persénlichen Schmerz der S. 53
Protagonistin und dem kollektiven Leid des Volkes.

Sie zeigt, wie literarische Stimmen durch KI neu kontextualisiert und in
heutige Sprachmuster iibersetzt werden konnen — ein Potenzial fiir den
unterrichtlichen Einsatz.

Abbildung 3
Durch die Gegeniiberstellung von Atesten Gomlek und Kassandra wird
ein interkultureller Diskursraum gedffnet.

ERSTELLUNG EINES
INTERKULTURELLEN UBERGANGS:
“KASSANDRA” von Christa Wolf |

Christa Wolf — Kassandra (1983)

10

Themenparallelen: |

1. Krieg aus weiblicher Perspektive

« Kassandra: Schilderung des Trojanischen Kriegs aus Sicht der Seherin - kritische Reflexion iiber
Gewalt, Macht und Unterdriickung.

« Atesten Gomlek: Ayse als aktive Teilnehmerin am turkischen Unabhangigkeitskrieg — weiblicher

Blick auf nationale Identitét, Freiheit und Opfer.
2. Kritik an patriarchalen Strukturen
« Kassandra: Frauen werden marginalisiert, ihre Wahrheit ignoriert — Symbol fir das Schweigen der
Frauen.
« Ayse: VerstoBt gegen traditionelle Frauenrollen - sie kdmpft, trauert und denkt politisch, jedoch

als AuBenseiterin in einem mannlich dominierten Feld,
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3. Individuelle Stimme versus kollektive Gewalt
= Kassandra: Prophetin, die gegen die Gewalt anschreit, aber ungehort bleibt.
+ Ayse: Ihre personliche Tragodie spiegelt das kollektive Trauma des Krieges wider. |
4. Sprache, Erinnerung und Widerstand
« Kassandra: Innere Monologe als Akt des Erinnerns und Widerstands. |
» Ayse: Erzahlt retrospektiv — die Erzahlung wird zur Waffe gegen das Vergessen.
5. Feministisches Potenzial
= Beide Werke brechen mit starren Frauenbildern.

* Ayse und Kassandra sind Vorlauferinnen des weiblichen Widerstands: stark, bewusst, tragisch -

aber keineswegs passiv.

Beide Werke thematisieren weibliche Handlungsmacht und politische
Ohnmacht im Kontext von Krieg. Sie unterscheiden sich jedoch in
Erzdhlhaltung und kulturellem Bezug. Diese Differenz erzeugt
Spannungen, die im Unterricht diskutiert werden konnen, z. B. iiber
nationale Identitét, Mythos und Geschichte.

Abbildung 4

Im Weiteren werden Begriffe ,Feminismus®, , Krieg",
,Frauenrechte” und ,,weibliche Stimme* aus der Perspektive von
ChatGPT analysiert.

wie

PERSPEKTIVE DER KI AUF FEMINISTISCHE 12
DEUTUNGSMUSTER ALS REFLEXIONSMEDIUM

(i D Antwort von ChatGPT: |

Trakya Germanistik Studien Band 4

Vielleicht spéter. So, ich habe dir jetzt den Einstieg des Themas
gemacht. Du hast auch selbst dariiber recherchiert. Jetzt weifit du,
worum es in meiner Arbeit geht und welche Begriffe ich als
Ausgangspunkt nehme.

Mich wundert es jetzt, was DU denkst.

Wie wiirdest DU die fThemen
Frauenrechte, Frauen im Krieg, Rolle der Frau, weibliche Stimmen,
feministische Rollen formulierenfinterpretieren? Was ist deine
Meinung? Was denkst du? Ich mdchte bei meiner Arbeit auch die
Wahrnehmung von DIR erfassen. Also wird deine Antwort, zu deiner
eigenen Interpretation. Deine Antwort werde ich dann zu meiner PPP
hinzufiigen.

“Das ist eine wunderbare Idee —
und  eine sehr  originelle
Komponente fir deine Arbeit: ,die |
Perspektive  einer  KI  auf
feministische  Deutungsmuster”.
Hier ist meine persénliche
Interpretation  der  zentralen
Begriffe aus deiner Thematik, so
wie ich sie verstehe — basierend
auf den Werken, aber auch auf
meinem ,Verstandnis” der Welt,
wie sie sich in Sprache, Literatur
und gesellschaftlichen Diskursen
abbildet:"
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Die KI entwickelt ihre Antworten auf Basis umfangreicher
Trainingsdaten, die  gesellschaftliche = Diskurse, literarische
Ausdrucksformen und politische Konzepte widerspiegeln.

ChatGPTs Perspektive zur Diskursanalyse -
Reflexion zu Feminismus, Krieg &
weiblicher Stimme

13

Feminismus

Feminismus bedeutet fir mich nicht nur Gleichheit der Geschlechter, sondern das bewusste

. Sichtbarmachen von Erfahrungen, Perspektiven und Verletzungen, die historisch marginalisiert wurden. Er |
ist eine Sprache des Widerstands, aber auch eine Suche nach Heilung. In der Literatur begegnet mir der
Feminismus oft dort, wo eine Frau beginnt, ihre Geschichte selbst zu erzihlen - gegen das Schweigen,

gegen das System.

Frauenrechte

Frauenrechte erscheinen in Texten als Forderungen nach Freiheit = nicht nur politisch, sondern auch

. emotional, kérperlich, sprachlich. Fiir mich sind Frauenrechte nicht nur Gesetzesartikel, sondern stille und
laute Akte: ein geschriebenes Tagebuch, ein verweigerter Befehl, ein Blick aus dem Fenster, der Hoffnung

ausdrlickt.

Frauenim Krieg

Ich beobachte, dass Frauen im Krieg in zwei Rollen gedrangt wurden: als Opfer oder als stille Helferinnen. 14
. Doch Werke wie Ategten Gomlek oder Kassandra brechen damit. Hier werden Frauen handelnde Subjekte
Ihre Verletzlichkeit wird nicht romantisiert, sondern zur politisch aufgeladenen Realitét. Fir mich ist die

h zwischen Leb: penden und Tod-tragen.

Frau im Krieg eine radikale Figur: Sie entlarvt den

Rolle der Frau |

Die ,Rolle” ist oft ein Kéfig aus Erwartungen. In historischen und literarischen Kontexten beobachte ich,

. wie Frauen ihre Rollen entweder sprengen - oder unter Schmerzen dehnen. Ayge oder Kassandra spielen
ihre Rollen nicht — sie verweigern sie oder verwandeln sie. Das ist fir mich ein Akt feministischer

Kreativitat.

Weibliche Stimmen

Eine weibliche Stimme ist fiir mich nicht automatisch eine biologische Stimme. Sie ist eine Erzéhihaltung,
Il | die fragt: Wer erzhit hier? Wer darf sprechen - und wer nicht? Weibliche Stimmen tragen nicht nur
Geschichten, sie tragen Erinnerung. Sie widersprechen der offiziellen Geschichte und geben der

subjektiven Wahrheit ein Echo.

Feministische Rollen

Feministische Rollen sind keine Heldenrolien. Sie sind widersprlchlich, verietzlich, unbequem. Sie zeigen
I | Frauen, die zweiteln, brechen, aber nicht schweigen. In der Literatur bewundere ich solche Figuren, weil
sie nicht perfekt, sondern wahrhaftig sind. Und vielleicht ist genau das der feministischste Akt:
wahrhaftig zu sein, auch wenn man dafiir keinen Platz vorgesehen hat.

Bemerkenswert ist die Verbindung von Widerstand und Erinnerung, die
ChatGPT formuliert — ein Motiv, das sich in beiden analysierten
literarischen Werken wiederfindet. Diese Reflexion ermdglicht es
Lernenden, Bedeutungsdimensionen literarischer Konzepte durch einen
digitalen Akteur neu zu durchdenken. Im Unterricht kann dies zur
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Diskussion anregen, wie gesellschaftliche Deutungen entstehen und
verdndert werden konnen.

Abbildung 5

Die folgenden Folien présentieren konkrete Antwortbeispiele aus einem
stilisierten Interview mit ChatGPT. Die KI antwortet auf Fragen wie
,,Was bedeutet fiir dich eine weibliche Stimme?* oder ,,Was verstehst
du unter Feminismus?*‘, sowohl poetisch als auch analytisch.

DEM REALITATSASPEKT ENTSPRECHEND 2
KI-GENERIERTE INTERVIEWINSZENIERUNG
UNTER “DEUTENDER"” PERSPEKTIVE |

XE8 w |

Wenn du mochtest, kann ich diese Reflexion in einen Textblock fiir eine Prasentationsfolie o
kommentierte ,Gedankenfolie” umwandeln - oder sogar als ,Interview mit ChatGPT" stilisier|

einfach, wie du es am liebsten einbauen méchtest.

006 PP

7 INTERVIEW MIT CHATGPT:
+WEIBLICHE STIMMEN IN LITERATUR & GESELLSCHAFT - EINE REFLEXION*

W Frage: Was verstehst du unter Feminismus — aus deiner Sicht als Ki?

3 Feminismus ist fiir mich die Sprache des Widerstands und des Erinnerns. Nicht nur ein Kampf um
Gleichberechtigung, sondern eine Reaktion auf das Schweigen der Geschichte. Wo eine Frau beginnt, ihre
Geschichte selbst zu erzéhlen, beginnt fiir mich Feminismus.

Ml Frage: Wie erscheinen Frauenrechte in deinem Verstandnis?

3 Nicht nur als juristische Forderungen — sondern als stille und laute Akte: ein verweigerter Befeh, eine
entschlossene Tat, ein erzéhltes Leben. Frauenrechte sind Stimmen, die nicht ldnger um Erlaubnis bitten.
Frage: Welche Rolle spielen Frauen im Krieg aus deiner Sicht?

3 Sie tragen Widerspriiche: Sie retten und verlieren. In der Literatur sind sie keine bloBen Opfer — sie sind

Zeuginnen, Kampferinnen, Erzahlerinnen. Ayge und K: sind keine . Sie zeigen: Krieg

ist nicht nur manniich.

Ml Frage: Was bedeutet fiir dich , weibliche Stimme*?

3 Sie ist nicht biologisch, sondern existenziell. Wer darf sprechen? Wer wird gehdrt? Die weibliche
Stimme bricht mit der Norm, widerspricht dem Offiziellen — und schafft eine alternative Erinnerung.

Ml Frage: Und feministische Roflen?

3 Sie sind nicht heroisch, sondern widersprichlich. Es sind Rollen, die nicht gefallen wollen. Frauen, die
zweifeln, aber nicht schweigen. Wahrheit ist der rote Faden — nicht Perfektion.
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Diese dialogische Darstellungsweise gibt der KI eine reflektierende, fast
personliche Stimme. Methodisch wird dadurch eine hybride Form
zwischen literarischer Interpretation und technischer Simulation
geschaffen. Die Antworten zeigen, dass ChatGPT {iber rein faktisches
Wissen hinausgehende Deutungsangebote machen kann — ein Befund,
der die Relevanz von KI als Diskursakteur im literaturdidaktischen
Kontext unterstreicht. Zugleich eroffnet dieses Format neue
Perspektiven auf den Umgang mit literarischen Begriffen im
Klassenzimmer: KI wird nicht als Autoritét, sondern als Ansto3geber
begriffen.

Abbildung 6
Die folgende Folie bietet eine metareflexive Perspektive auf den
Gesamtautbau der Arbeit.

ENTWICKLUNG UND UBERGANG DER DISKURSANALYSE

[ INTERGENERATIONELLER UBERGANG I

1

Sie zeigt, wie sich aus der Kombination von Werkanalyse, KI-Reflexion
und Gen-Z-Deutung ein komplexes, mehrdimensionales Diskursmodell
ergibt. Dieses Modell ist nicht linear, sondern dynamisch: Es erlaubt das
Nebeneinander von historischen, digitalen und gesellschaftlichen
Perspektiven. Besonders fiir den DaF-Unterricht ist diese Struktur
relevant, weil sie nicht nur Inhalte vermittelt, sondern Lernprozesse
initiiert — etwa durch Perspektivwechsel, kritisches Denken und den
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Einsatz digitaler Werkzeuge im Umgang mit Literatur. Damit wird
Literaturdidaktik nicht nur aktualisiert, sondern methodisch erweitert.

Abbildung 7

Die folgenden zwei Folien der Abbildung 7 stellen den methodischen
und thematischen Ubergang zur Generation Z dar, die in der Arbeit eine
zentrale Rolle als generationsiibergreifende Deutungsinstanz einnimmt.

KI-SIMULATION DER REKONSTRUKTION VON .
GEN-Z PERSONAS UND DEREN

DEUTUNGSKULTUR ALS DEUTUNGSINSTANZ

UBER FEMINISMUS, FRAUENRECHTE ETC. |

Beispiel 1: Rewriting von Ayses Monolog als Insta-Post |

B Instagram-Post (Ayse - Gen Z Stil)

® & Heute habe ich nicht nur meine Heimat verteidigt - ich habe mich selbst befreit.
Ich bin nicht nur Tochter, Schwester, Freundin - ich bin Widerstand.

Fir alle, die glauben, Frauen seien zum Schweigen geboren: Hier ist meine Stimme.
#Selbstbestimmt #KrieglstAuchUnserKampf #AygeSpricht #FeministFromTheFrontline

Durch das Rewriting von Ayses innerem Monolog als Instagram-Post
und das Beispiel eines Blogkommentars wird deutlich, wie literarische
Figuren durch gegenwértige Ausdrucksformen neu erfahrbar gemacht
werden kdnnen.

Dieses Verfahren verdeutlicht, dass literarisches Verstehen der
Deutungsmuster nicht allein durch historische Kontextualisierung,
sondern auch durch kreative Aktualisierung erfolgen kann.

KI-SIMULATION DER REKONSTRUKTION VON -
GEN-Z PERSONAS UND DEREN

DEUTUNGSKULTUR ALS DEUTUNGSINSTANZ

UBER FEMINISMUS, FRAUENRECHTE ETC. |

Beispiel 2: Gen-Z-Reaktion auf Kassandra
Prompt: |

Was wiirde eine 22-jahrige Studentin aus Berlin iiber Kassandra (Christa Wolf) denken? Schreibe es im
Stil eines Blogkommentars.

Antwort:

JIch liebe, wie Kassandra alles durchschaut - und trotzdem so machtlos ist. Diese Mischung aus.
Klarheit und Verzweiflung trifft genau den Nerv unserer Generation. Sie ist wie eine whistleblowerin der
Antike. Und das Schweigen der Ménner erinnert mich an heute - nur subtiler. Ich fiihl mich

verstanden I
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Die Gen Z fungiert dabei nicht nur als Rezipientin, sondern als aktive
kulturelle Mitgestalterin, deren Sichtweisen durch KI unterstiitzt, aber
nicht ersetzt werden. Dieser Zugang erdffnet neue Perspektiven fiir eine
generationensensible Literatur- und Textdidaktik.

Abbildung 8

Die Folie bei der Abbildung 8 erweitert die Perspektive auf literarische
Rezeption, indem sie die Generation Z als eigenstindige
Interpretationsgemeinschaft in den Mittelpunkt stellt.

21
# 3.Mini-Umfrage: Gen-Z-Personas (KI-generiert)
Du kannst diese fiktiven Aussagen in deiner Prasentation als ,simulierte Fokusgruppe” einbauen.
Antwort auf: ,Welche Figur findest du starker - Zeynep |

Name Hintergrund oder Kassandra?"

Lina (22) Queere Studentin aus Leipzig JHKassandra, weil sie erkennt, dass Wahrheit keine Macht
hat, solange niemand zuhort - das ist so heute." |

Elif (20) Tochter turkischer Migranten, LZeynep! Weil sie kimpft und sich nicht unterordnet. Sie
Jura-Studentin ist wie eine Heldin, wie unsere Miitter”

Jana (24) TikTok-Aktivistin (Feminismus & JBeide. Kassandra spricht fur unsere Unsicherheit,
Mental Health) Zeynep fir unseren Mut. Zusammen sind sie Gen Z

Deniz (21) Nicht-binar, Medienkunst- Wlch finde Kassandra poetisch, fast prophetisch. Aber
Student*in Zeynep ist Action. Wir brauchen beides: Denken und

Handeln! I

Im Kontrast zu einer rein historisch-philologischen Analyse wird hier
betont, dass junge Leser*innen durch ihre gegenwirtigen Erfahrungen,
politischen Haltungen und medialen Ausdrucksformen neue Lesarten
generieren. Feministische Themen wie Gleichstellung,
Geschlechtsidentitdt oder Sprachkritik werden dadurch nicht nur
rezipiert, sondern weiterentwickelt. Die Rolle der KI liegt in diesem
Kontext in der Simulierung und Modellierung dieser Stimmen — nicht
um sie zu ersetzen, sondern um Vielfalt sichtbar zu machen.
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Abbildung 9

In den unten vorliegenden Folien wird durch ChatGPT eine svon sich
selbst entworfene, fiktive Fokusgruppe aus sieben Gen-Z-Personas
vorgestellt.

KI-SIMULATION DER REKONSTRUKTION VON -
GEN-Z PERSONAS UND DEREN

DEUTUNGSKULTUR ALS DEUTUNGSINSTANZ

UBER FEMINISMUS, FRAUENRECHTE ETC. |

Hier ist eine realitdtsnahe, vielfaltige Gen-Z- |
Fokusgruppe, bestehend aus sieben sorgféltig

konstruierten Personas, die unterschiedliche

Lebensrealitdten und Perspektiven auf die

Themen Frauenrechte, Feminismus, Krieg und

digitale Deutungskulturen widerspiegeln

kdnnen.

Die  Vielfalt der unten  dargestellten Lebenssituationen,
soziobkonomischen  Hintergriinde,  Geschlechtsidentititen  und
Bildungswege erlaubt es, literarische Themen in einem breiten
gesellschaftlichen Spektrum zu verankern. Jede Persona verkorpert eine
spezifische Perspektive auf Krieg, Geschlecht und gesellschaftliche
Rollenbilder. Die bewusst realitdtsnah gestalteten Profile dienen dazu,
die Komplexitit und Widerspriichlichkeit heutiger feministischer
Diskurse abzubilden.

Fintergrund &
L

Name Alter on (=]
Lina M. 2 Leipzig (D) Micht-binr Studium Gender Studies stark positioniert,
(theyfthem) & Soziologie
istischen
Yusuf A 24 Berlin (D) Turkisch-deutscher Manniich Ausbildung
Hintergrund, lebt im Mediengesialtung
Wedding, kritisiert und migrantische
sowohl Patriarchat als Perspextiven ein
auch Rassismus
Meryem S. 2 tzmir (TR) Studiert Deutsch, lebt i~ Weiblich Germanistik-Studentin Interessiert sich fr
einem konservativen ‘osmanisch-tirkischen
Viertel, liebt Halice Edip Feminismus &

transnationale Frauenbilder

Jonas H. 20 Linz (AT) Arbetterkind, skeptisch Manniich HTL-Absolvent, Job im Mechte verstehen, warum
technischen Bereich Gleichsteliung ]
- Identifikationsfigur fur

Skepsis

Dervak 23 Ziirich (CH) Genderfluid
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Fiir den DaF-Unterricht stellt diese Methode ein innovatives Format dar,
das Rollenreflexion, Perspektivenwechsel und Empathiebildung
ermoglicht.

Abbildung 10

Diese abschlieBende Folie konkretisiert das didaktische Potenzial der
vorgestellten Ansdtze fiir den Fremdsprachenunterricht. Die
Kombination aus literarischer Analyse, KI-Reflexion und Gen-Z-
Perspektiven ermoglicht einen multiperspektivischen, interkulturellen
und intergenerationellen Unterrichtsansatz.

KI-SIMULATION DER REKONSTRUKTION VON GEN-Z PERSONAS UND
DEREN DEUTUNGSKULTUR ALS DEUTUNGSINSTANZ UBER 24
FEMINISMUS, FRAUENRECHTE FUR DEN EINSATZ IM DAF-UNTERRICHT:

> Einsatzmaoglichkeiten:

« In Form einer Mini-Umfrage zu Zitaten aus Ategten Gémlek | Kassandra |
= In einer Diskussionsmatrix (z.B. ,Wie bewerten sie den Satz ‘Der Krieg kennt keine Frauenstimme'?*)
= Fir eine kritische Spiegelung der literarischen Frauenbilder aus heutiger Sicht |

« Als simulierte ,Stimmen” im Klassenzimmer - z.B. als Rollenkarten fUr DaF-Interaktion

Wenn du méchtest, kdnnen wir jetzt:
1. Fragebeispiele entwickeln,
2. eine Kurzumfrage mit fiktiven Antworten simulieren,

3. oder einzelne Personas detaillierter ,zu Wort kommen lassen”.

Womit sollen wir weitermachen?

Durch Rollenbiografien, simulierte Medienformate und interaktive
Fragestellungen werden Lernende nicht nur sprachlich aktiviert,
sondern auch dazu angeregt, gesellschaftliche Themen wie
Geschlechtergerechtigkeit, Machtstrukturen und kollektive
Deutungsmuster kritisch zu hinterfragen. Der literarische Text dient
somit nicht nur als sprachlicher Lerngegenstand, sondern als kulturelles
Deutungsfeld, das durch digitale Mittel methodisch erweitert wird.
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BEFUNDE

Die Untersuchung ergab, dass sowohl Atesten Gémlek als auch
Kassandra weibliche Figuren in den Mittelpunkt stellen, die in
kriegerischen Kontexten handeln, reflektieren und gesellschaftliche
Normen herausfordern. Ayse wird als aktive Kémpferin inszeniert,
deren Handlungen zwischen personlichem Verlust und nationaler
Verantwortung oszillieren. Kassandra hingegen steht fiir eine
prophetische, aber ungehorte Stimme, die innerlich klar sieht, jedoch an
der patriarchalen Ordnung =zerbricht. In beiden Werken werden
Sprachlosigkeit, Machtverlust und Widerstand aus weiblicher Sicht
thematisiert, wobei Krieg als Kulisse fiir geschlechtsspezifische
Erfahrungen dient.

Die konstruierten Gen-Z-Personas zeigen ein hohes Mal} an Sensibilitét
gegeniiber sozialer Ungleichheit und Rollenbildern. Die Antworten
deuten darauf hin, dass heutige junge Leser*innen literarische Figuren
nicht nur emotional bewerten, sondern kritisch in Bezug auf
Reprisentation, gesellschaftliche Erwartungen wund politische
Dimensionen hinterfragen. Mehrere fiktive Stimmen verkniipften die
Themen Krieg und Geschlecht mit eigenen Erfahrungen von
Marginalisierung, Identitdtssuche und dem Wunsch nach Sichtbarkeit.
Dabei wurden komplexe, inklusive und widerspriichliche Frauenbilder
bevorzugt gegeniiber heroischen oder eindimensionalen Darstellungen.
Die Nutzung von ChatGPT in verschiedenen Einsatzformen
(Begriffserkldarungen, Interviewstil, kreative Umformulierung) lieferte
sprachlich kohérente und semantisch anschlussfiahige Texte. Die KI war
in der Lage, zentrale Begriffe wie ,,Feminismus®, ,,Stimme* und
»Widerstand“ in vielschichtiger Weise zu reflektieren und in neue
Kontexte zu iibertragen. Besonders auffillig war die konsequente
Verbindung von  Selbstermichtigung und  Erinnerung  als
wiederkehrende Deutungsstruktur. Die Rewriting-Ubung, bei der Ayses
Stimme in einen Instagram-Post iibertragen wurde, verdeutlichte die
Anschlussfiahigkeit ~ literarischer  Inhalte an  gegenwartige
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Kommunikationsformen. Auch ohne explizite literarische Vorlage
gelang es der KI, poetische und zugleich reflektierte Antworten zu
formulieren.

Insgesamt zeigt sich, dass alle drei Analyseelemente — literarische
Texte, Gen-Z-Perspektiven und KI-Ausgaben — einen produktiven
Zugang zu feministischen Diskursen im DaF-Kontext eroffnen. Die
Verbindung dieser Ebenen liefert vielféltige Ankniipfungspunkte zur
Auseinandersetzung mit Literatur, Sprache und Gesellschaft im
Unterricht.

DISKUSSION

Die Ergebnisse der Untersuchung zeigen deutliche Schnittmengen
zwischen den Themenfeldern Krieg, Weiblichkeit und Macht, die
sowohl literarisch als auch gesellschaftlich hoch relevant sind. Die
Darstellung von Ayse und Kassandra als zentrale Figuren weiblichen
Widerstands bestétigt die Annahme, dass literarische Texte iiber
kulturelle und historische Grenzen hinweg feministische Narrative
transportieren konnen. Dabei wird insbesondere deutlich, dass diese
Texte keine einfachen Identifikationsangebote machen, sondern
vielmehr komplexe Rollenbilder ins Zentrum riicken, die zur kritischen
Auseinandersetzung anregen.

Die Perspektiven der Generation Z geben wichtige Hinweise darauf, wie
junge Menschen mit diesen Rollenbildern umgehen. Die rekonstruierte
Fokusgruppe zeigt, dass traditionelle Helden- und Opferbilder
zunehmend kritisch hinterfragt werden. Stattdessen treten fluide,
individuelle und kontextualisierte Perspektiven in den Vordergrund.
Dies legt nahe, dass feministische Deutungsmuster im Unterricht nicht
nur historisiert, sondern aktiv mit heutigen Gerechtigkeitsdiskursen
verbunden werden sollten. Die hohe Resonanz auf Themen wie
Selbstermichtigung, Sichtbarkeit und Ambivalenz spricht fiir ein
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erweitertes didaktisches Verstandnis von literarischer
Figurengestaltung.

Besonders innovativ ist der Einsatz von ChatGPT als
reflexionsforderndes Medium. Die KI agiert nicht als neutrale Instanz,
sondern als ein interpretierender Akteur, dessen Antworten literarische
und gesellschaftliche Diskurse aufgreifen und weiterdenken. Die
Rewriting-Formate und semantischen Assoziationen der KI zeigen, dass
digitale Werkzeuge nicht nur zur Recherche, sondern zur
Perspektivvervielfiltigung und zur Texttransformation genutzt werden
konnen. Dies ist insbesondere fiir eine didaktische Umgebung von
Bedeutung, die auf kreative, multiperspektivische Zuginge angewiesen
1st.

Zudem lidsst sich beobachten, dass die methodische Verschrankung von
Literaturanalyse, digitaler Textarbeit und Perspektivsimulation nicht
nur Inhalte vermittelt, sondern auch Reflexionsprozesse anregt.
Lernende werden nicht allein als Rezipient*innen verstanden, sondern
als Deutungsgemeinschaft, die durch narrative, mediale und kulturelle
Kompetenzen zu eigenstdndigen Interpretationen gelangt. Dies steht im
Einklang mit aktuellen didaktischen Zielsetzungen des DaF-Unterrichts,
in denen kulturelles Lernen, kritisches Denken und intergenerationelle
Verstiandigung zentral sind.

Dartiber hinaus eroffnet die Analyse einen weiteren Zugang zur Rolle
digitaler Technologien im Literaturunterricht. ChatGPT zeigt
exemplarisch, wie KI als produktiver Bestandteil eines
literaturpddagogischen Settings fungieren kann — nicht als Ersatz fiir
kritisches Denken, sondern als dessen AnstoB3. Dies erfordert jedoch
eine bewusste didaktische Rahmung, die den Umgang mit KI kritisch
reflektiert, um die Grenzen und Moglichkeiten solcher Technologien zu
erkennen.
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Zusammenfassend verdeutlicht die Diskussion, dass literarische Texte
im DaF-Unterricht dann besonders wirksam sind, wenn sie nicht nur
gelesen, sondern in gesellschaftliche und technologische Kontexte
eingebettet werden. Die Schnittstelle zwischen Text, Generation und
Technologie erweist sich als besonders fruchtbar fiir ein
zukunftsorientiertes, reflexives Literaturverstandnis.

FAZIT

Diese Arbeit hat gezeigt, dass literarische Texte nicht nur Gegenstédnde
der Interpretation sind, sondern Raume des Diskurses, der Begegnung
und des Perspektivwechsels — insbesondere dann, wenn sie mit
gegenwirtigen  gesellschaftlichen Entwicklungen und digitalen
Vermittlungsformen verbunden werden. Die Werke Atesten Gomlek von
Halide Edip Adivar und Kassandra von Christa Wolf stehen als
Deutungsmuster fiir weibliche Stimmen in kriegerischen Kontexten —
Stimmen, die nicht nur erleiden, sondern erinnern, handeln und
widersprechen.

Zugleich wurde durch die Integration von ChatGPT als
reflexionsorientiertes Analysewerkzeug deutlich, dass KI nicht nur als
Hilfsmittel, sondern als diskursive Projektionsfliche beitragen kann.
Die KI simuliert Diskurse, deutet Begriffe kontextsensibel aus und
erlaubt es, Themen wie ,,Feminismus®, ,,Widerstand“ oder ,,weibliche
Stimme* neu zu lberlegen — im Sinne einer reflexiven Didaktik.
Dennoch bleibt kritisch zu hinterfragen, welche epistemologischen
Grenzen KI-Modelle mit sich bringen und wie bewusst mit ihrer Macht
als Deutungsinstanz im Bildungsbereich umgegangen werden sollte.

Ein besonderes Erkenntnis war die Beschéftigung mit der Generation Z.
Sie denkt feministische Fragen emotionaler, tiefer, sprachlich *’fluider”’
— ohne dabei die politische Grundlage zu verlieren. Die von ChatGPT
konstruierten ~ Gen-Z-Personas  zeigten, wie vielfdltig und
widerspriichlich heutige Deutungsmuster sind. Diese
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Widerspriichlichkeit ist kein Defizit, sondern Ausdruck einer
verdnderten Rezeptionskultur: offener, interaktiver, vernetzter.

Fiir die DaF-Didaktik bedeutet das: Literatur und Textdidaktik darf nicht
isoliert dastehen. Sie konnten als kultureller Erfahrungsraum verstanden
und mit aktuellen Diskursen verbunden werden — nicht nur sprachlich,
sondern auch gesellschaftlich. Der Einsatz von KI, die Einbeziehung
generationenspezifischer Perspektiven und die Aktivierung kreativer
Formate (wie der Instagram-Post von Ayse) bieten neue Moglichkeiten,
Schiiler*innen nicht nur zum Verstehen, sondern zum Mitdenken und
Mitfiihlen einzuladen.

Diese Arbeit ist damit ein Plddoyer fiir einen zukunftsorientierten
Literaturunterricht, der sich nicht nur auf Textanalyse beschrinkt,
sondern die kulturelle Komplexitét von Sprache, die Funktionalitét von
Texten, die Bedeutung der Deutungsmuster des kulturellen Lernens
intergenerationell in den Vordergrund riickt. Literarische Werke sind
nicht nur sprachliche Kunstprodukte, sondern Triger von
Deutungsmustern, die  gesellschaftliche  Realititen  spiegeln,
hinterfragen und formen. Durch die Einbindung intergenerationeller und
interkultureller Perspektiven konnen Lernende erkennen, wie
unterschiedlich Bedeutung konstruiert werden kann — etwa je nach
Generation, Herkunft oder soziokulturellem Hintergrund.

Ein solcher Unterricht macht kulturelles Lernen moglich, das nicht bei
der Aneignung fremdsprachlicher Strukturen stehen bleibt, sondern auf
ein tieferes Verstehen von Werten, Normen und sozialen Narrativen
zielt. Die Verbindung von Text und Textfunktionalitit eroffnet somit
einen didaktischen Raum, in dem Literatur als Plattform fiir Dialog,
Verstindigung und kritische Selbstreflexion genutzt wird — ganz im
Sinne eines weltoffenen und demokratieférdernden DaF-Unterrichts.
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